010

As primeiras palavras...

Nada é impossivel de Mudar. Desconfiai do mais trivial, na
aparéncia singela. E examinai, sobretudo, o que parece
habitual. Suplicamos expressamente: n&o aceiteis o que é de
habito como coisa natural, pois em tempo de desordem
sangrenta, de confusdo organizada, de arbitrariedade
consciente, de humanidade desumanizada, nada deve parecer
natural, nada deve parecer impossivel de mudar.

Bertolt Brecht

Um dos maiores desafios enfrentados pela educagao publica em todo o
pais € alfabetizar todas as criangas, jovens e adultos, de maneira que se tornem
sujeitos capazes de utilizar a leitura e a escrita como instrumentos a favor da

conquista de sua emancipacgao intelectual e de seus direitos enquanto cidadaos.

A cidade do Rio de Janeiro, responsavel pela maior rede de ensino
publico da América Latina, ndo foge a regra e também se depara com a necessidade
emergencial de alfabetizar a todos, oferecendo uma educagao publica de qualidade,

a qual cada um tem por direito.

Evidentemente, ndo se podem negar os grandiosos avangos no que diz
respeito a universalizagdo do ensino publico em todo pais. Um grande passo rumo

ao desenvolvimento. Porém, temos vivido a experiéncia de que nao é suficiente

13



universalizar o acesso da populacdo as escolas, mas oferecer-lhes qualidade de

ensino, para que possam assim, se desenvolver e fazer a nacao prosperar.

A erradicagdo da pobreza' no Brasil € o primeiro dos desafios. A
condicdo de pobreza costuma estar associada a auséncia das condi¢dées minimas
para o cidadao suprir suas necessidades fundamentais, como alimentacgao, saude e
moradia. Neste estudo, procuramos nos fundamentar expandindo este conceito
para além da caréncia material, focalizando o que ela acarreta: o sentimento de
inferioridade, de baixa auto-estima e exclusao social (Martins, 2008). Nao se trata
apenas de uma questao econdmica, de distribuicdo de renda, mas também de uma
questao social, ou seja, da distribuigcdo equitativa dos beneficios sociais, culturais e

politicos.

Nao ha desenvolvimento sem educagdo e o aspecto estratégico de
maior impacto na luta contra a pobreza €, sem duvida, a escolarizagdo de todas as
criangcas. Uma educacédo que permita ao sujeito se tornar responsavel pelo seu
futuro, resultando em um pais que possa de fato se transformar numa nacéo,
unificando sua populagéo: pobres e ricos incluidos no direito aos beneficios que a
modernidade nos oferece. Uma nagao nao se desenvolve com o enriquecimento da
minoria da populacdo e a pobreza de muitos; uma educagao de qualidade para
quem pode pagar por ela, e uma escola pobre para aqueles que necessitam do

apoio do Estado.

Contudo o que nos motiva neste trabalho de pesquisa, € que o
fracasso escolar dessa populagao em situacdo de pobreza, tem sido utilizada pela
classe dominante, como estratégia de desqualificagdo social, perpetuando a

condigcdo destes a marginalidade e apartagdo em que vivem.

A problematica da exclusdo social nos pde diante de inumeras
incertezas em relacdo a sociedade, e, principalmente, da nossa incapacidade de
sair do abismo que elas representam. A exclusdo percorreu toda a historia de
formacgao do povo brasileiro, ndo sé na diferenga entre ragcas, mas também entre

nobres e pobres. Sobre isso, Martins (2008: 15) nos aponta:

! Para maior aprofundamento sobre erradicacdo da pobreza, que ndo sera explorado com maior rigor, ver
BUARQUE, Cristovam (1999).
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A excluséo se dava ai: excluidos eram aqueles aos quais, pelo
berco em que nasceram, nhdo se reconhecia direito ao
respeito,a dignidade, ao decoro, ao tratamento digno préprio
das pessoas de condicdo, como se dizia. A pobreza ndo
suprimia o direito de trato em relagdo aqueles que o tivessem
por origem social.

Martins (2008) destaca o periodo colonial e afirma que a pobreza se

baseava em critérios de exclusao social.
Pessoas que faziam trabalhos mecéanicos como se dizia,
estavam impedidas de ocupar cargos publicos, nas camaras,

estamentalmente interditadas, e isso nada tinha a ver com
riqueza ou pobreza. Tinha a ver com condi¢ao social. (p.15)

Contudo, o fato é que, com freqliéncia, temos visto criancas de regides
muito pobres, fracassarem nas escolas, ndo conseguindo sequer, se apropriar da
leitura e da escrita.  Na vasta produgao académica sobre o fracasso escolar temos
visto criangas sendo consideradas culpadas por serem menos inteligentes ou por
nao estarem prontas para a alfabetizacdo. Outras vezes, a responsabilidade é
atribuida aos pais pelo fracasso dos filhos, uma vez que, por sua falta de incentivo e
participacdo na educag¢ao das criangas, dificultam o desenvolvimento da
aprendizagem. Mas a questao é que, criangas de areas menos favorecidas,

vem construindo trajetérias de insucesso na aprendizagem .

Nao ha como negar a relagédo entre fracasso escolar e desigualdades
sociais. No entanto, ndo ha fundamento tedrico consistente que justifique afirmar
que a origem social seja a causa do fracasso escolar e que individuos das classes
mais carentes padecem de deficiéncias de aprendizagem por causas socioculturais.
O desafio que este estudo se propde, € o de contestar tal ideia e questionar a
maneira como a situagcéo de pobreza de parcela significativa da populagao, tem sido
utilizada como justificativa de diferenciacéo, controle social e explora¢ao da forga de

trabalho.

Na busca incessante por culpados, ao invés do esforco coletivo por
solucdes viaveis, diversas explicagdes sobre o fracasso escolar tém sido analisadas
no decorrer da histéria da educagao no Brasil. Para Patto (2008), € com a chegada

da Republica brasileira, influenciada pelo liberalismo?, que se passa a justificar, a

2 Entendendo-se por liberalismo, a doutrina baseada na defesa da liberdade individual, em todas as areas da
vida dos sujeitos (econdmica, politica, religiosa e intelectual).
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partir da concepgao da classe dominante, a diferenga entre ragas, grupos e classes
sociais, consequentemente o insucesso escolar dos individuos das classes menos
favorecidas. Acreditava-se (Patto, 2008) que, com a abolicdo do trabalho escravo,
os sujeitos entdo livres, numa sociedade capitalista, seriam capazes de obter
sucesso ou fracasso apenas por suas aptiddées naturais, por suas habilidades
individuais, mesmo em condigdes de total desigualdade social, ou seja,
exclusivamente por mérito pessoal. Dessa maneira, justificava-se a desigualdade e
esses sujeitos oriundos das classes mais pobres eram, e ainda s&o, depreciados e
desqualificados cognitiva e socialmente, ocultando-se uma compreensdo mais

ampla desses alunos em situacao de fracasso escolar.

No decorrer da historia, algumas dessas explicagbes sobre o fracasso
exerceram grande influéncia nas instituicdbes escolares. Dentre elas destacam-se
trés tipos de abordagens principais, com base em Patto (2008) e Oliveira (1999). A
primeira delas € o que se pode chamar abordagem psicologista, que defende que a
capacidade de aprender € inata, ou seja, se sujeitos ndo se alfabetizam, se nao
aprendem, & porque sao portadores de algum tipo de deficiéncia de ordem mental,
sensorial, afetiva ou neurolégica. Dessa abordagem surgiram diversas explicacoes
sobre dificuldades que impediriam o aluno de aprender. Essa abordagem
psicologista, como forma de justificar o fracasso escolar, reduziu o fracasso escolar
a dificuldade de aprendizagem escolar por parte do aluno, sendo ele o Unico
responsavel por seu insucesso. Nesta perspectiva, que contava com a Psicologia
Experimental como principal respaldo tedrico, passou-se a utilizar testes
psicométricos, que comprovavam as diferencas individuais, procurando atestar,
através da “ciéncia”, as supostas deficiéncias de aprendizagem do aluno em

situacao de fracasso escolar.

A segunda abordagem de grande impacto na busca pela compreensao
do fracasso escolar é a biologica, que buscava culpabilizar o fracasso escolar dos
alunos ha disfungdes biolégicas e nutricionais, surgindo entdo, dessa maneira, a
medicalizagao do fracasso escolar, que ainda trazia uma mensagem inevitavel: o
sujeito do fracasso escolar ndo € normal, ele é doente. A medicalizagao do fracasso
escolar (Oliveira, 1999; Patto, 2008) passa a ser sustentada por pesquisas

experimentais na area da psicologia, a qual concordava com a ideologia liberal,
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sugerindo que o critério legitimo das diferengas individuais, explicariam a diferencga
de rendimento escolar e o0 acesso desigual da populagdo as oportunidades
escolares mais avancadas. Esta abordagem, na realidade, vinha sendo sustentada
pelo preconceito e pela falta de uma politica educacional comprometida com a
educacédo de todos, visando, assim, privilegiar e ndo abalar as elites dos paises
capitalistas; afinal, neste sistema, muitos trabalham incessantemente, para que
poucos possam usufruir das riquezas, fruto do trabalho de escravos e
posteriormente, de trabalhadores livres, porém, oprimidos e mantidos sob o controle
social daqueles que detém o poder, e para que assim permane¢cam. Ainda segundo
Patto (2008), essa abordagem tem suas origens em teorias racistas que
preconizavam a desigualdade anatémica e fisioldgica das racas justificando inclusive

a diferencga entre classes e ragas.

A terceira explicagao histérica sobre o fracasso escolar é a abordagem
culturalista que partia do pressuposto de que o maior custo na aquisicao da leitura,
da escrita e do conhecimento escolarizado de sujeitos das classes mais pobres era
resultante de um ambiente cultural desfavorecido, tanto no que diz respeito a bens
materiais e a estimulos culturais valorizados pela classe dominante. Sobre esta
abordagem, Oliveira (1999: 12) nos diz:

(...) temos uma abordagem culturalista, que vai da deficiéncia
cultural a diferenga cultural. (...) afirmava-se que as condigbes
de vida e aspectos culturais da parcela da populagdo com nivel
soécio-econbmico  mais  baixo eram importantes na
determinagéo de seu fracasso, tanto na escola quanto em sua
insergdo na sociedade. Dessa forma, ndo se critica a estrutura
social, nem as relagbes socio-econémicas injustamente
assimétricas, mas a cultura das classes privilegiadas

economicamente é tomada como universal e considerada
normal, correta e superior (...).

Como a autora destaca, € a pobreza que determina a falta de
capacidade intelectual, uma vez que ha falta de oportunidades oferecidas a este
individuo, no que diz respeito a uma cultura dita universal: a cultura das elites. Essa
cultura chamada de universal, cultura das elites, passa a ser considerada superior.
Isso significa que quem nao apresenta familiaridade com esses pressupostos

culturais é considerado um ser inferior. Na verdade, esta € apenas mais uma
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estratégia de manter o poder sob a guarda de alguns poucos, como temos visto no

decorrer da historia.

Essa ultima abordagem que tenta justificar o fracasso escolar de
inumeras criangas, em sua maioria, moradoras das areas mais pobres das cidades,
deu origem as mais diversas explicagdes como a *Teoria da Caréncia Cultural, a
Ideologia do Dom, Déficit Cognitivo, etc.. As causas do fracasso escolar, justificadas
pelas condi¢des familiares relacionadas a sua classe econémica, tende a nos
enredar e a compreender que 0 aluno nao alcanga sucesso escolar devido a sua
condicdo de pobreza e as limitagdes materiais que ela acarreta. O mais perverso
desta abordagem é que se prega a diferenga cultural associando-a a incapacidade e
nao, a diversidade. Dessa maneira, justifica-se a desigualdade social, fazendo
surgir o que Buarque (1999) chama de apartagcdo, ou seja, a separagao entre
diferentes.

No mundo inteiro, uma cortina ja separa os seres humanos
entre 0s que tém e os que néo tém acesso as maravilhas da
técnica. No lugar da cortina de ferro que separava paises, uma
cortina de ouro separa ricos e pobres. (...) como um corte
entre incluidos e os excluidos. No lugar da desigualdade surge
a apartacdo, um apartheid social. Como as castas na India
tradicional. Mantida esta dindmica, por mais trinta, cinqlienta
anos, com o avango técnico da biotecnologia e na medicina a
servico da minoria, o corte social sera tdo grande que nao
havera possibilidade de reversdo: o0s seres humanos serdo
diferenciados em espécies distintas. A preocupacao com a
pobreza desaparecera, como ja ndo havia com a pobreza dos

indios ou dos escravos, vistos como seres inferiores,
diferenciados da elite. (p. 33 e 34)

A desigualdade e a exclusdo fomentando o fracasso escolar justificado
como diferenga levam-nos a um processo de discriminagdo negativa (Castel, 2008),
que expulsa esses sujeitos para as margens do mundo social. Basta lembrarmos a
perseguicao e exterminio dos indios, aborigenes, seres nao civilizados; a exploragao
dos negros através da escravidao, ja que considerados inferiores por causa da
diferenca da cor da pele. Temos também o exemplo do movimento nazifascista
alemao que, devido a grande crise econdmica vivida pelo pais a época, buscava
através de justificativas irracionais, uma explicagdo para a faléncia do Estado,

permitindo que o preconceito legitimasse acdes politicas, as quais levaram a

® Para um maior aprofundamento sobre as diferentes explicagdes sobre o fracasso escolar, ver PATTO, M.H.S.
(2008).
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violéncia e ao exterminio de milhdes de pessoas! Se pensarmos em nivel
cronoldgico, essas grandes tragédias nao aconteceram ha muito tempo, e, hoje, nos

parecem absurdos intoleraveis, mas que ja foram realidades justificadas.

A intengao geral deste estudo é fazer uma analise tedrica de temas
como realidade, cotidiano e os sujeito reais com os quais trabalhamos e que tém se
defrontado com o fracasso escolar. Acreditamos que este estudo de carater tedrico-
conceitual nos ajudara a compreender e analisar o nosso aluno em situagdo de
pobreza, o qual tem sido diagnosticado como incapaz de aprender. Nossa intencgao,
neste estudo, & conhecer como este sujeito se constitui socialmente e como inferem
sobre o mundo, entendendo-os primeiramente como sujeitos inteligentes e capazes.
A pesquisa empirica neste momento, ndo nos ajudaria, uma vez que ja encontramos
dados estatisticos oficiais que estaremos utilizando posteriormente, que justificam

nossa inquietagao.

1.1. Apresentagao do objeto de estudo da pesquisa tedrica

A rede municipal de Educacgao da cidade do Rio de Janeiro, composta
por 1.064* escolas, passou por uma grande avaliagdo na mudanca de gest&o, na
qual detectou 315.000 alunos com defasagem escolar nas areas de Lingua
Portuguesa e Matematica. Destes, 28.000 alunos foram considerados Analfabetos
Funcionais®, constatando-se, segundo analise da SME/Rio no mesmo ano, que as
escolas localizadas em areas de maior violéncia e pobreza, obtiveram os piores
resultados®. Foram entdo selecionadas estas escolas mencionadas, para comporem
um projeto chamado “Escolas do Amanha”, visando a estabelecer estratégias para
realfabetizar esses sujeitos, como se estes ndo houvessem aprendido nada durante
anos de frequéncia escolar. Muito pouco se contestou sobre a avaliagao realizada e

houve divulgacdo em massa desses dados e as agbes “milagrosas” que seriam

* Dados obtidos no site oficial da SME/Rio.

* Por Analfabeto Funcional entende-se o sujeito que mesmo sabendo escrever algumas palavras, é incapaz de
ler pequenas mensagens com compreensao.

® Sobre a avaliagdo da SME/Rio em 2009, o Analfabetos Funcionais e Escolas do Amanh3, trataremos mais
detalhadamente no capitulo 4.

’ Maiores informagdes sobre o Projeto Escolas do Amanhi e a lista de escolas participantes, ver anexo.
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empreendidas, exaltando a gestdo em exercicio e depreciando o trabalho
desenvolvido pelas demais gestoes anteriores e pelos
professores em exercicio. Mais uma vez, busca-se compreender o fracasso escolar,
sem a preocupacao primeira de quem é esse sujeito de fato. Tenta-se justificar o
insucesso, mas nao se busca compreender como este individuo pensa, como se
constitui, quem de fato ele é para estabelecer estratégias para evitar que chegue a

situacao de fracasso.

O fato é que, com isso, se reacendeu a discussdo sobre a relacéao
entre capacidade intelectual e origem socio-econémica. Na busca pelos culpados
do fracasso na educacdo publica, rediscutem-se questdes sobre a pobreza,
deficiéncias culturais, desnutricdo, déficits cognitivos e as mais variadas patologias,
sempre na tentativa de manter a massa de trabalhadores com uma educagao de
baixa qualidade, tutelados pelo Estado, culpados por sua incompeténcia,
sustentando um sistema capitalista cruel, que desqualifica os individuos em prol da

prosperidade de poucos € nao de toda a nacéo.

Procuraremos aqui, através de um estudo tedrico, percorrer o caminho
inverso: vamos primeiramente conhecer o aluno, ao invés de compreender as
causas do fracasso escolar. Nao buscaremos a tipificacdo desse aluno imaginario,
com o qual muitas vezes ainda nos reportamos como modelo de aluno ideal,
sustentado por uma cultura universal;, mas buscaremos compreender como este
sujeito se constitui enquanto individuo de uma determinada sociedade, de uma
comunidade especifica e como constroi sua identidade social. Nosso objetivo maior
€ compreender como 0 sujeito proveniente da classe pobre, aluno da escola publica
carioca, constréi conhecimentos, para entdo ter subsidios na busca de estratégias
de ensino que lhe permitam usufruir da leitura e da escrita em beneficio proprio,
tornando-se efetivamente sujeitos da escrita. Nao cabe aqui, relativizar caso a caso,
mas fazer uma anadlise teodrica que prestigie a maioria desses alunos que,
historicamente vem sendo desqualificados (Paugam, 2003) social, cultural e
cognitivamente, além de serem separados em verdadeiros guetos dentro das

proprias escolas: as turmas de Realfabetizacao.

Partimos nossa pesquisa do principio que ndo ha nada que prove que
esses sujeitos, na sua grande maioria, tenham uma incapacidade intelectual que
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Ihes impecam de se apropriar de maneira competente da leitura e da escrita. Sao
particularmente pessoas que se mostram criativas e detentoras de inumeras
habilidades que lhes permitem conviver com a pobreza e sobreviver a violéncia;
habilidades e competéncias estas que fazem sentido em sua realidade e as
identificam ao seu grupo social. Com relagdo ao conhecimento escolarizado,
demonstram mais desconforto do que falta de competéncia, diria até resisténcia,
uma vez que o seu conhecimento, as habilidades desenvolvidas e a sua cultura séo

depreciadas pela elite detentora da cultura dita universal.

Muito se falou sobre a desnutricio como causa de fracasso escolar,
questdo diretamente associada a pobreza. Cogitava-se que seria a responsavel
pelo déficit, prejudicando o desenvolvimento intelectual, uma vez que acaba gerando
caréncia nutricional. No entanto, esta questdo ja foi desmistificada através de
pesquisas realizadas e divulgadas (Sawaya, 2006; Collares, 1992; Patto, 1992;
Moysés e Lima, 1983) que comprovaram que somente a desnutricdo severa pode
afetar o desenvolvimento intelectual do individuo pela caréncia de nutrientes
necessarios ao crescimento. Contudo, provou-se também, que estes mesmos
sujeitos nem chegam as escolas, pois ndo sobrevivem, chegando a oObito nos
primeiros sete anos de vida. Ou seja, as criangas que sao atendidas nas escolas
publicas do Rio de Janeiro ndo sao portadoras de desnutricdo severa e nao sao
acometidas de deficiéncia intelectual devido a caréncia nutricional. Evidentemente,
isto ndo quer dizer que a fome ndo atrapalhe a vida dessas pessoas; mas nao as
impede de aprender. O que temos nas classes menos privilegiadas é desnutrigdo
leve, que ja se comprovou também através de estudos médicos e pesquisas, afinal
nao chega a afetar ou lesionar 6rgaos envolvidos na capacidade intelectual do
individuo; além do que, as escolas publicas, particularmente as da cidade do Rio de
Janeiro, oferecem a merenda escolar, tendo especialistas da area nutricional,
responsaveis pela manutencdo de um cardapio equilibrado com os nutrientes

necessarios ao crescimento dessas criangas.

Para alcangar o principal objetivo desta pesquisa, exposto nestas
primeiras palavras - contestar a hipétese de que a pobreza seja causa determinante
do fracasso escolar de alunos das escolas publicas, mais especificamente da rede

municipal de educagédo do Rio de Janeiro - estruturaremos o presente trabalho tendo
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como suporte metodologico o estudo tedrico-conceitual, visando a estabelecer bases
solidas de sustentagcdo do tema pesquisado. Este tipo de procedimento de
pesquisa, busca reconstruir teorias, conceitos, idéias e ideologias, tendo como meta,

compreender o problema e aprimorar os fundamentos tedricos ja desenvolvidos.

Entendemos que a relevancia deste estudo reside na necessidade de
se estabelecer uma teoria sobre esse sujeito real, constituido numa realidade social
distinta, a qual exerce forte influéncia no modo como o sujeito 1€ o mundo e se
relaciona com ele. Pensa-se aqui na necessidade de uma teoria sobre este aluno,
tendo em vista que o modelo com o qual a escola idealiza, ndo se assemelha com
0s sujeitos sociais que tem adentrado as instituicbes escolares da rede publica de

ensino.

1.2. Estrutura da pesquisa e areas de sustentagao teérica

Como num jogo de quebra-cabega, em que ao unir as pegas torna-se
possivel visualizar e conhecer de fato a imagem escondida, buscamos algumas
areas de conhecimento que se complementam, para nos auxiliar neste estudo.
Assim encontramos conceitos, definigdes e questionamentos em areas que se
dedicam a compreensido do individuo, a construcido de sua identidade social e
cultural, sua relagdo com o conhecimento e com a sociedade. A intencdo desta
pesquisa nado € estudar propriamente o fracasso escolar, como se este fosse um
fendmeno isolado ou uma patologia da qual o sujeito em situacdo de pobreza da
escola publica estda acometido. Mas sim, investigar e analisar quem é esse sujeito-
aluno e porque tem apresentado maior custo para se apropriar da leitura e da
escrita, encontrando-se por isso em situacdo de fracasso escolar. Reafirmamos
uma vez mais que, nos estudos realizados sobre o fracasso desses sujeitos e pela
experiéncia profissional ja adquirida com tais alunos de areas carentes, que nao ha
indicios de patologia cognitiva na maioria desses individuos, que justifique tao alto
percentual de criangas consideradas Analfabetas Funcionais. Na convivéncia em
sala de aula diariamente com esses individuos, temos chance de investigar, que
nao ha nada que impeca esses sujeitos de aprender. Sao perfeitamente capazes,

haja vista que possuem outros variados talentos e dispdem de grande quantidade de
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conhecimentos que fazem sentido no meio social do qual s&o provenientes e no qual
se encontram inseridos. Por essa razao, concluimos que, se houvesse um disturbio
neurolégico que afetasse sua capacidade de aprender, que é inata a todo ser
humano, ndo demonstrariam dificuldades somente para se alfabetizarem, mas

teriam outros comprometimentos perceptiveis.

Dentre as areas de conhecimento que estardo nos amparando,
elegemos a Antropologia Social, a Psicologia Cultural, a Sociologia do
Conhecimento, a Linguistica e a Educagao para participarem dessas reflexdes. O
objetivo maior € compreender esse sujeito e por que se encontra em situagao de
fracasso, desta maneira, contribuindo com o trabalho dos professores que se

dedicam a construir uma educacao de qualidade para todos.

Para tanto, seguiremos apos este capitulo 1, de carater introdutério,
relativo ao problema a ser investigado; para o capitulo 2, que se sustentara na
Antropologia Social, visando a compreensao de como a identidade social e cultural
desse individuo foi construida historicamente . Este capitulo procurara investigar
os processos de formacado do povo brasileiro para que possamos conhecer esse
sujeito em suas particularidades: como pensam, que valores prezam, e como se
relacionam com o conhecimento e como se vé enquanto nagdo. Buscaremos
conhecer sua cultura apoiados na definigdo de Roberto Da Matta (1981):

(...) quando um antropologo social fala em “cultura”, ele usa a
palavra como um conceito chave para a interpretagéo da vida
social. Porque para ndés “cultura” ndo é simplesmente um
referente que marca uma hierarquia de civilizagdo, mas a
maneira de viver total de um grupo, sociedade, pais ou pessoa.
Cultura é, em Antropologia Social e Sociologia, um mapa, um
receituario, um codigo através do qual as pessoas de um dado

grupo pensam, classificam, estudam e modificam o mundo e a
si mesmas. (p.2)

Nessa perspectiva, a cultura como definida pela Antropologia Social,
nos parece ser um instrumento eficaz para compreendermos as diferengas entre os
sujeitos e as sociedades. Através do conceito antropologico de cultura, temos a
possibilidade de nos conhecermos profundamente, entendendo o por qué de
sermos o que somos. Neste sentido, encontramos pistas sobre os alunos aos
quais temos dedicado essa pesquisa.
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Como representantes da Antropologia Social, destacamos neste
capitulo, os estudos de Darcy Ribeiro, o qual buscou, durante toda a sua produgéao
cientifica, compreender a construgao historica de nossa identidade social enquanto
povo-nagdo. Darcy, o intelectual, ndo chegou a ser merecidamente reconhecido
pela academia, no entanto, sua contribuicdo para a compreensao de nossa histéria
€ significativa e consistente. Sua analise sobre as bases da formagao e o sentido
do Brasil é feita de maneira critica e embasada historicamente. Nao se utiliza de
subterfugios politicos e ndo demonstra receio de ser rechagado pelos intelectuais e
académicos de nossa época. Era movido unicamente pela ética, por ideais de um
mundo mais justo, e por um profundo patriotismo, que o acompanhou durante toda
a sua vida. Esta analise tera como objetivo nos dar maiores subsidios para
compreender como se constituiram os sujeitos desta nagéo, quais as relagdes
historicas entre o periodo de formacédo do povo brasileiro, a escola que temos na
atualidade e como o fracasso escolar tem sido utilizado como mecanismo de
banimento social desde o0 momento que nos tornamos um novo povo, perpetuando
as condi¢cdes ideais para que a elite se mantenha no poder, a custa da

marginalizacdo e do controle dessa nova gente.

No capitulo 3, buscaremos como base de sustentacdo tedrica, a
Sociologia do Conhecimento, representada pelos estudos de Peter Berger e Thomas
Luckmann, sobre a construgcéo social da realidade e os processos de socializagao
vividos pelos sujeitos. Nesta , buscaremos complementar a abordagem sociocultural
estabelecida pela Psicologia Sécio-Historica Vygotskyana que trataremos no
capitulo seguinte, uma vez que os autores apresentam os fundamentos relativos a
vida cotidiana e como o sujeito torna-se membro de uma coletividade, através das
interagbes sociais estabelecidas no cotidiano. Neste capitulo, visaremos
compreender como vem se constituindo a identidade social desse sujeito-aluno em
situagdo de pobreza, como constroem sua realidade e como estes processos
repercutem durante toda a vida desse individuo. Faremos uma analise tedrica
sobre os processos de socializagdo definidos pelos sociélogos Berger e Luckmann
(2004, 2009), visando compreender como a realidade social desses sujeitos-alunos
reais oriundos das classes pobres se constituem, como a escola publica brasileira

tem se portado enquanto espaco de controle e socializagao, assim como, instituicao
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que privilegia os conhecimentos cientificos e a formagéo de sujeitos ideais definidos

pela modernidade.

Berger e Luckmann (2004, 2009) nos trazem um estudo tedrico
pautado nas bases epistemoldgicas da Sociologia do Conhecimento, que nos da
subsidios nesta pesquisa, para identificar e explicar os nexos existentes entre
“‘condigdes sociais”, identidade sdcio-cultural dos individuos e de suas coletividades,
tentando levantar a discussdo sobre como a modernidade e o pluralismo tém
contribuido para a geracdo de sujeitos em crises de sentido, inclusive nossos
alunos. Procuraremos discutir, ainda neste capitulo, alguns problemas
epistemoldgicos que historicamente se deram na validagcdo da Sociologia do
Conhecimento enquanto ciéncia, para justificar nossa escolha também por esta base

teodrica.

No capitulo 4, estaremos privilegiando o reconhecimento desse sujeito-
aluno real, da escola publica brasileira, vitimas da pobreza e do preconceito social,
analisando epistemologicamente suas peculiaridades enquanto sujeitos historicos.
Para tanto, aliamos a este estudo, a Psicologia Social e Cultural, entendendo-a
como uma area de conhecimento interdisciplinar, tendo em vista que em muito nos
auxilia para a compreensao da identidade social deste aluno e da importancia do

grupo e da coletividade nesta construgao identitaria.

A nocgao de identidade que percorre esta pesquisa, € que nos € muito
cara, ocupa um lugar central neste estudo tedrico: o individuo forma a sua
personalidade social, cultural e cognitiva em constante interagdo com o meio. A
maneira como o humano pensa e sente € construida socialmente através das
relagbes estabelecidas entre os diferentes sujeitos. Estas n&o sdo caracteristicas
inatas ao individuo, mas sado estabelecidas pelo meio, onde realiza inumeros
processos de interacdo social. A identidade, na perspectiva a qual a entendemos,
estd sempre inconclusa, uma vez que a vida social é feita através de interagdes
entre individuos e destes com a sociedade, numa relagcdo constante, que s6 se finda
com a morte do sujeito. Assim, a identidade se constitui num conjunto de signos,
valores, referéncias, influéncias, crengas e caracteristicas pessoais e psicoldgicas
que delineiam o sujeito e que estdo em permanente transformacédo. Para Dechamps
e Moliner (2009), os processos identitarios sao...
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(...) objeto de debates bem antigos, tanto em matéria
filosofica, religiosa ou ideologica, como em matéria de ciéncias
humanas — é simplesmente o conflito entre a afirmacdo e a
necessidade individual e a afirmagdo e a necessidade coletiva
(...) entre o individuo e o grupo. (p.17)

Ao afirmarmos que a identidade social do sujeito € proveniente de um
conflito entre o individual e o coletivo, optamos por investigar a constituicdo da
identidade a partir do que a Psicologia Cultural chama de “abordagem sociocultural”
na perspectiva vygotskyana. No pensamento de Vygotsky, a abordagem
sociocultural tem por objetivo “(...)explicar as relagbes entre o funcionamento da
mente humana, de um lado, e as situagées culturais, institucionais e historicas nas
quais esse funcionamento ocorre, por outro”. (Wertsch, 1998: 13), dessa maneira,
consideramos crucial a abordagem sdciocultural para a compreensao da natureza

do maior custo no processo de aquisi¢ao da leitura e da escrita.

Procuraremos correlacionar, ainda nesta etapa da pesquisa, a teoria
da formacao do povo brasileiro segundo os estudos de Darcy Ribeiro (2005), a
construcdo social da realidade desses individuos segundo a Sociologia do
Conhecimento a partir das concepgbes de Berger e Luckmann (2004, 2009) e o
processo de desenvolvimento desse sujeito-aluno a partir da concepgao historico-
cultural da educacgao segundo Lev Vygostky (1998, 2005). E em consonancia com a
construcéo teodrica estabelecida neste estudo, traremos algumas idéias defendidas
por Luiz Antonio Gomes Senna (2007) no que diz respeito ao aluno real e a nao
existéncia de propriedades universais como estabelecidas no arquétipo do aluno
ideal, que o qualifica como individuo capaz de aprender, mas que ha propriedades
de mentes em diversidade cognitiva. Essa diversidade, ou modos de pensamento
precisam ser conhecidos pelos pares educativos, para que o circulo vicioso do
preconceito, do estigma e da exclusao possa ser rompido, assim como o fantasma
do fracasso escolar, que desqualifica alunos e torna professores, agentes inocentes

da exclusao.

No capitulo 5, procuraremos nos deter na outra figura central deste
processo de ensino-aprendizagem: o professor. Buscaremos como sustentagao
tedrica, a Pedagogia, enquanto ciéncia da educacgéo que investiga os processos de
ensinar e aprender, para que seja realizada uma reflexao sobre o papel do professor
nesse processo de intervencdo na perspectiva de uma educacéo intercultural. Esta
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area ainda nos ajuda a compreender e assim, defender a importancia da formagao
continuada e em servico do professor, para que possa refletir sobre sua pratica e tao
complexa tarefa que exerce, uma vez que envolve diversos aspectos da vida

humana.

Objetivaremos caracterizar os efeitos da acao de professores, que por
falta de um conhecimento mais aprofundado de como se constitui esse aluno real
atendido nas escolas publicas, tem perpetuado o preconceito, a situagao de fracasso
escolar e exclusao social; assim como procuraremos defender a formagao em
servico desses milhares de professores que bravamente tem lutado por uma

educacgao publica de qualidade.

Por fim, o capitulo 6 buscara resgatar de maneira global as principais
conclusdes desta pesquisa, que em muito contribuiu para minha formacao enquanto
pesquisadora, professora de escola publica e cidada que deseja e acredita ser
possivel uma educacédo publica de qualidade para todos. Nossa verdadeira intengao
€ contribuir, mesmo que de forma humilde, para que seja dado o direito a milhares
de pessoas a sair da condicdo de indigéncia intelectual, de incapacidade e de
subalternidade em que se encontram, para que este pais possa finalmente se

desenvolver.
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(...) s6 o passado como opgao de conflito é capaz de

desestabilizar a repeti¢cado do presente.

Boaventura de Souza Santos

12 [
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O povo brasileiro: Formacao e identidade

segundo Darcy Ribeiro

Tomando o conceito de cultura sob a luz da Antropologia Social,
entendemos que, para o estudo e reflexdo sobre o individuo, faz-se essencial
delimitarmos a origem deste, numa perspectiva mais ampla, como pertencente a um
povo, a uma nagdo. Para isso, buscamos as contribuigdes de Darcy Ribeiro neste

capitulo.

A pergunta inicial que deveriamos introduzir neste momento é “quem
foi Darcy?”, pois o conhecendo e compreendendo sua trajetoria, ficara claro o por

qué Darcy.

Darcy Ribeiro foi um Homem que vivia por suas utopias e para isso hao
se acovardava em teorizar o Brasil de fato como ele é. Atrevido, usava seus escritos
como forma de luta por seus ideais. Audacioso, escrevia sem medo como se fosse

inabalavel. Seus ideais libertavam-no do temor.

Nesse capitulo, ndo poderemos abordar a trajetéria de um unico
homem, pois Darcy foi muitos - antropdlogo, etndlogo, escritor, pensador, politico,
educador, homem de fé e de partido, um “fazedor”, como ele mesmo se descrevia.
Tantos feitos para uma so6 vida: protetor dos indios, poeta, intelectual, reformista da

universidade brasileira, defensor da educacdo do povo. Pessoa de estilo
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“..desabrido e franco debatedor apaixonado de ideais...”, homem de esquerda. Se

dizia com muitas peles...
Quem sou eu? As vezes me comparo com as cobras, ndo por
serpentario ou venenoso, mas tao s6 por que eu e elas
mudamos de pele de vez em quando. Usei muitas peles nessa
minha vida ja longa, e é delas que vou falar. A primeira de
minhas peles que vale a pena ser recordada é a do filho da
professora primaria... Outra saudosa pele minha foi a de
etnodlogo indigenista. Vestido nela, vivi dez anos nas aldeias
indigenas do Pantanal da Amazénia. N&o os salvei e esta € a
dor que mais me ddi....Pele que encarnei e encarno ainda, com
orgulho, é a de educador, fungdo que exergo a quatro décadas.
Essa, de fato, foi minha ocupacao principal desde que deixei a
etnologia de campo. Eu investia contra o analfabetismo ou

pela reforma da universidade com mais impeto de paixdo que
sabedoria pedagogica...

Havia em Darcy, um intelectual comprometido eticamente em tornar o
Brasil no que ele deveria ser, e ndo 0 que nos impuseram 0s que colonizaram nossa
terra. Incansavel, preocupava-se em combater os mecanismos de dominacéo,

opressao e atraso que se instauraram sobre nossa gente.

Darcy foi homem, além de tudo, corajoso. Usava a palavra como seu
instrumento estratégico de denuncia e conscientizagdo. Incomodava as elites nao
s6 por denunciar as injusticas, mas também por revelar a perversidade com a qual
eram realizadas. Exemplo disso, podemos ver em toda sua obra, e como na
passagem a seguir:

No Brasil, o preconceito racial é muito forte, muito duro. Mas o
mais duro é o preconceito social. VVocé passa por um pobre no
Brasil como se passa por um cachorro morto ou como se

passa por um poste: vocé ndo vé. Nos estamos calejados de
tanta brutalidade. (RIBEIRO, 2008: 15)

Foi esse compromisso ético e politico com o Brasil que o levou ao
exilio em tempos de ditadura. Optou por continuar na America Latina, o que o
tornou ainda mais brasileiro, como ele mesmo considerava. Neste periodo, foi muito

requisitado profissionalmente por sua experiéncia com a reforma universitaria, o que
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acabou prolongando sua auséncia no Brasil, mas que lhe rendeu prestigio como

intelectual®.

Ao retornar ao Brasil apés 12 anos, retoma sua luta pelos menos
favorecidos e assim continua sua militdncia politica. @ Mantinha-se destemido e
movido pelos seus ideais, mesmo desagradando as elites dominantes do pais. Seu
pensamento independente e desafiador Ihe rendeu muito preconceito, uma vez que
expunha toda perversidade da opressao. Exemplo disso é o que declara ao retornar

ao Brasil em 1976:

...vi logo que o pais se dividira, mais cruamente ainda, em
diferentes ordens de gente. A primeira diferenca que me saltou
a vista foi a que separa os que ja comeram, sobretudo os que
comem ha geragbes, dos que ainda ndo comeram. Nos bem
nutridos é visivel a beleza, a esbeltez que admirei extasiado na
praia de Ipanema. Os que ndao comeram, ao contrario, Vi
exibindo sua fraqueza e feiura, em quantidades maiores do que
meu coragdo suporta, em massa, por toda a baixada. ...T&o
contrastante é essa massa imensa, afundada na pobreza, com
as minorias privilegiadas que formam uma espécie de pais rico,
dentro do paisdo faminto, que cabe perguntar quem é marginal
no Brasil. Se marginais sdo os 60% de brasileiros paupérrimos
ou se marginais sdo os que compdem a parcelinha de 1% dos
super-ricos, legitimos representantes atuais da velha classe,
desde sempre infiel ao Brasil e ao seu povo. Estes “marginais”
€é que mais uma vez nos venceram ontem, conspirando e
torturando, e nos vencem agora subornando, mistificando.
(RIBEIRO, 2009: 165 e 170)

Darcy sabia que todo homem-cidaddo comprometido com a causa dos
menos favorecidos e que lutava por ela, incomodava profundamente aos que
tiravam proveito da dominagdo, e pagou o prego de sua luta sendo exilado e

estigmatizado pela intelectualidade brasileira.

Como ele mesmo dizia, era um homem de fazimentos, e todos movidos
pelo ideal de um pais sem tantas desigualdades sociais. Viveu com os indios
brasileiros, exercendo sua fungcdo de antropdlogo, buscando conhecer e
compreender o seu modo de viver e de pensar. Criou o Museu do indio no Rio de
Janeiro, tendo por objetivo desmistificar a imagem do indio como canibal, selvagem

e preguigcoso. Foi um dos idealizadores do Parque Nacional do Xingu®. Escreveu

8 Hoje, as obras de Darcy Ribeiro sdo mais lidas e respeitadas nos paises da America Latina do que no Brasil. Mais
informagdes ver: RIBEIRO, Darcy. Testemunho. 4 ed. Rio de janeiro: Apicuri, Brasilia: UnB, 2009.

® O Parque Nacional do Xingu foi a primeira reserva indigena homologada pelo Governo Federal.
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sua principal obra composta por seis volumes: Os Estudos de Antropologia da
Civilizagao™. Preocupado com a educagéo, criou a Universidade de Brasilia, projeto
que desencadeou no Brasil uma campanha pela reforma universitaria que
denunciava os graves problemas do Ensino Superior no Brasil. Escreveu alguns
romances. Dedicou-se a politica movido por seus ideais, elegendo-se vice-
governador do Estado do Rio de Janeiro. Na Secretaria de Cultura, idealizou e
coordenou a implementagdo de 500 CIEPs" na década de 1980. Foi o criador
também da Biblioteca Publica Estadual, da Casa Francga-Brasil, da Casa Laura Alvin,
do Centro Infantil de Cultura de Ipanema e pelo Sambdédromo, que funcionava
inclusive como Escola de 1° Segmento do Ensino Fundamental. Ainda na vida
politica, elegeu-se Senador da Republica, defendendo varios projetos de leis, dentre
0s quais, a reformulacédo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao, tendo em vista
torna-la mais democratica e eficiente. Dentre outros fazimentos, foi eleito membro da
Academia Brasileira de Letras e recebeu o titulo de Doutor Honoris Causa de

algumas Universidades renomadas de paises estrangeiros.

Sua luta tinha a palavra como arma. Suas palavras tinham sempre a
intencdo de denunciar, de descortinar as verdades, de fazer a sociedade ver, tomar
conhecimento de barbaridades da sociedade moderna. Lutou até o fim de sua vida
com o mesmo empenho e paixao por seus ideais. Ja perto do fim de sua vida deu
um depoimento a Isa Grinspum Ferraz, que se encontra na introdu¢dao do livro
“Utopia Brasil” (2008) mostrando sua coragem e persisténcia na luta por um pais
melhor.

O que é que nés todos queremos? E fazer um pais habitavel,
em que as pessoas existam pra serem felizes, alegres,

amorosas, afetuosas, todo mundo comendo todo dia. N&o é
uma alegria? N&o é um absurdo que num pais tdo grande, tao

19 Os Estudos de Antropologia da Civilizagdo é composta por seis volumes com quase duas mil paginas, s&o
eles: O processo civilizatério, As Américas e a Civilizagao, O dilema da América Latina, Os Brasileiros — Teoria
do Brasil, Os indios e a civilizagdo e O povo brasileiro: A formagao e o sentido do Brasil. Maiores detalhes ver
“Testemunho” de Darcy Ribeiro.

1 Centro Integrado de Educagéo Publica idealizado por Darcy Ribeiro durante o governo de Leonel Brizola na
década de 80. Eram instituicdes escolares com o funcionamento em horario integral, visando atender as
necessidades das criangas das classes populares. O projeto propunha-se a oferecer educacao, esportes,
assisténcia médica, alimentagéo e atividades culturais em suas unidades. Obedeciam a um projeto arquitetdnico
uniforme idealizado por Oscar Niemeyer, na tentativa de evitar a diferenga de qualidade entre as escolas.
Maiores detalhes ver www.fundar.com.br
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cheio de verde, tenha tanta gente com fome?... O Brasil ndo
tem nenhum bezerro abandonado, ndo tem nenhum cabrito
abandonado, nenhum frango. Todo frango tem um dono. Mas
tem milhées de criancas abandonadas. Quando uma
sociedade perde seu nervo ético, perde seu apego por suas
criangas, que é a sua reprodugdo, é uma enfermidade
tremenda. (RIBEIRO, 2008: 14)

Darcy era movido pela utopia de reinventar o Brasil e fazé-lo uma
nacéo melhor. Sendo assim, o elegemos como base de sustentagdo antropoldgica
para nossas investigacdes tedricas, uma vez que ousadamente, se permitiu contar a
historia sobre a formacado do povo brasileiro, ndo s6 sob a ¢6tica do colonizador,
como ja bem conhecemos; mas sob a perspectiva do colonizado, daquele que foi
desrespeitado, estigmatizado, violentado e escravizado, ou seja, dos indios
brasileiros e posteriormente, dos escravos vindos da Africa que, com suor e sangue,

construiram essa nacdo chamada Brasil.

Nosso objetivo primeiro neste estudo, € buscar conhecer a figura
epistemoldgica do sujeito real, o aluno-massa que esta assentado nos bancos
escolares da rede publica de ensino. Para tanto, entendemos que as contribuicdes
tedricas de Darcy Ribeiro, referentes a formacdo da nagdo chamada Brasil, nos
auxiliara na compreensao da construgao identitaria de nosso povo. Consideramos
que, conhecendo a formagao dos percursos da constituigdo da identidade social
desse povo, teremos subsidios para uma analise mais fidedigna de quem ¢é esse

sujeito do fracasso escolar.

2.1. Contribuigoes de Darcy — Em busca de uma Teoria sobre a formagcao do

povo do Brasil

Nosso principal objetivo € conhecer e compreender esses brasileiros,
gente de pouca idade, que ja tem experimentado o fracasso escolar devido ao seu
maior custo no processo de alfabetizagcdo. Essas situagbes de insucesso tém
levado muitos a exclusdo, a marginalizagédo, a indigéncia intelectual e a tutela do
Estado, pois sado considerados individuos sem competéncia cognitiva, deficientes, ou

seja, sujeitos anormais.
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A noticia de que 28 mil criangas do 4° e 5° Anos foram consideradas
Analfabetas Funcionais, que posteriormente procuraremos discutir, alarmou toda a
populagéo, e acabou gerando mais um rétulo a esses sujeitos. Entendemos que ha
efetivamente um maior esforco no processo de aquisi¢do da leitura e principalmente
da escrita, por se tratar de uma conveng¢do, de um arranjo politico e por nédo se
constituir como parte de seu cotidiano, ndo sendo valorizado por seu grupo social e
nao contemplando sua identidade cultural. Admitimos que, para alcangarmos uma
compreensao sobre a origem desse maior esfor¢co na alfabetizagdo, faz-se
necessario conhecermos quem s3do esses sujeitos no que diz respeito a sua

identidade social, histérica e cultural.

Entendemos a cultura como fator historico de papel fundamental no
desenvolvimento cognitivo dos individuos, tendo em vista que ela se refere ao
conjunto de atividades e formas de agir e de pensar de um grupo social. A cultura
comporta caracteristicas que nos distingue de outros, nos aproximando ou afastando
de um determinado grupo social. A existéncia humana é de ordem cultural, uma vez
que abrange tudo o que nos diferencia enquanto pessoa: valores, tradigdes,

crencas, modos de agir, pensar e se comunicar.

Todo o pensamento de Darcy Ribeiro (2008) esta registrado em suas
obras destinadas a dar a América Latina e ao Brasil uma teoria de si, de sua
formacéo. Considerava que poucos conheciam de fato o Brasil, o seu povo e de que
maneira se constituiu a sua identidade social. Com esse objetivo central, escreve a
série de Estudos de Antropologia da Civilizacdo, durante o seu periodo de exilio.
Toda a produgéo de Darcy Ribeiro é proveniente de suas pesquisas, observagdes e
analises criteriosas sobre o Brasil e porqué ele n&do deu certo. Sob a forte influéncia
da Sociologia e da Politica, Darcy encontrou na Antropologia, a competéncia para
elaborar uma explicagdo sobre o humano e suas variantes. Com o auxilio desta
disciplina cientifica, buscou uma teoria da historia alternativa (Ribeiro, 2009), tendo
por base o materialismo e a dialética para explicar diferentes povos, inclusive os
povos latino-americanos. No cerne de sua obra, Darcy Ribeiro procurou teorizar
as origens da formacao do povo do Brasil, tendo como ponto central, os que ja

habitavam estas terras — os indios. E essa é a grande inovagéo e ousadia de Darcy:
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contar a histéria pelo viés do colonizado, dos que tiveram suas terras invadidas,

daqueles que foram oprimidos, violentados e dizimados.

2.1.1. A constituigcao do povo do Brasil pelos olhos do oprimido

Compreender como surgimos enquanto povo-nagao € um aspecto
essencial para o exercicio de autoconhecimento do que somos hoje, de nossa

identidade social.

O Brasil, como nos conta a obra de Darcy Ribeiro, foi colonizado pelos
portugueses, que ao desembarcarem nestas terras, viram grande fonte de riqueza e
lucro, tanto com relacdo aos bens naturais, quanto forga de trabalho a ser explorada.
Nosso povo, tal qual o conhecemos atualmente, surge da miscigenacdo dos
portugueses, que invadiram nossas terras, com os indios que aqui ja viviam e
posteriormente, com a chegada dos negros africanos vindos como escravos. Dessa
miscigenagao, surgiu uma nova estrutura societaria, baseada no escravismo e na
exploragdo de um povo que foi oprimido desde sempre; um povo novo (Ribeiro,
1995), de matrizes raciais e tradi¢des culturais variadas, pois ndo foram somente
ragas que se misturaram dando origem a um povo fortemente mestico, mas também
de cultura mestiga, formando uma nova gente, com um tom de pele, cultura, crencas

e tradi¢cbes peculiares.

Essa nova sociedade e cultura brasileiras, apesar de tantas e tao
variadas matrizes formadoras, fez surgir um povo unico, singular marcado pelas
qualidades oriundas de nosso povo originario — os indios brasileiros e 0os negros
africanos; mas também das condigdes ambientais de nossa terra. Darcy (1995)
expde em seus escritos que nossa unidade étnica sofreu a acdo de trés forcas
diversificadoras (Ribeiro, 1995), que influenciaram diretamente a nossa formagéo: A
forca ecolbgica, que devido as condi¢des de meio ambiente distintas, fez surgir a
necessidade de adaptagdes regionais para a sobrevivéncia, fazendo surgir
consequentemente novas paisagens humanas; a forca econdémica, que fez surgir
formas diferenciadas e especializadas de producdo; e a forga de imigragdo, que
permitiu a integracdo de novos povos estrangeiros, como europeus, arabes e
japoneses, abrasileirando-os. Dessas trés forgas, fez surgirem também varios
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brasis dentro de uma s6 nagéo: caboclos, sertanejos, crioulos, caipiras, gauchos, e
etc.. Varios brasis num so Brasil, varias matrizes raciais e culturais, formando uma
s6 gente de uma mesma etnia. E assim somos até os dias atuais, um sé pais com

culturas tao diversificadas, peles dos mais variados tons e de multiplos falares.

Darcy Ribeiro (1995) nos relata que a chegada do europeu em terras
brasileiras é percebida pelo indio, com muito espanto, talvez até como uma fato

mitico; contudo ndo se esperava que a sua chegada trouxesse tantos males.

Provavelmente seriam pessoas generosas, achavam os indios.
Mesmo porque, no seu mundo, mais belo era dar que receber.
Ali, ninguém jamais espoliara ninguém e a pessoa alguma se
negava louvor por sua bravura e criatividade. (...) Pouco mais
tarde, essa viséo idilica se dissipa. Nos anos seguintes, se
anula e reverte-se no seu contrario: os indios come¢cam a ver
a hecatombe que caira sobre eles. Maira, seu deus, estaria
morto? Como explicar que seu povo predileto sofresse
tamanhas provagcbes? Tao espantosas e terriveis eram elas,
que para muitos indios melhor fora morrer do que viver. (p. 42-
43)

Com os missionarios, os indios aprendiam que por sua propria culpa,
de seus pecados, € que o bom deus os estaria castigando. Para os recém-
chegados, os indios viviam uma vida inutil, sem sentido. Para os indios, viver era
uma dadiva, com fartura para a sua sobrevivéncia. Andavam nus, entendendo que
tudo o que tinham e recebiam da natureza era por bondade dos deuses, inclusive
sexos opostos e complementares. Segundo Darcy (1995), “Para os indios, a vida
era uma tranquila fruicdo da existéncia, num mundo dadivoso e numa sociedade
solidaria.” (p. 47) Nao sabiam nada sobre pecado e perdicdo eterna. Com os recém-
chegados, passaram a conhecer as doengas, que vitimou tantos indios; além das
guerras de exterminio e escravizacao que dizimou milhares de indios que defendiam
até a morte, seu modo de ser e de viver. Para os colonizadores, aquelas terras
eram riquezas que deveriam ser exploradas; e aquela gente nao civilizada, os
aborigenes, eram como “um gado humano” que so restava ser escravizado para ser

usado como forga de trabalho. As indias, além da forga de trabalho, ainda eram
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usadas para satisfagdo sexual dos recém-chegados, gerando o inicio da

mesticagem, comegando de fato, a formar o povo brasileiro.

Darcy Ribeiro desenha um povo que nasce da exploragdo e da
violéncia. Em seu livro “O povo brasileiro” (1995), com base em sua formagao em
Antropologia, Darcy nos relata a instituicdo social conhecida como cunhadismo, que
nos ajuda a compreender o Brasil em suas origens e no que ele se tornou. A antiga
pratica indigena do cunhadismo de incorporagdo de estranhos a sua comunidade,
consistia em |lhes dar uma moga india como esposa. Dessa maneira, estabelecia-
se lagos familiares com todos os membros do grupo, pois no costume indigena,
havia um sistema de parentesco classificatério que permitia relacionar uns com os
outros, todos os membros de um povo. Darcy (1995) relata que, segundo
documentacdo histérica, cada europeu podia fazer muitos desses enlaces
matrimoniais, que passavam a ser utilizados como estratégia de recrutamento de

mao-de-obra, sem nenhum custo para o colonizador.

Na pratica do cunhadismo, irmaos ou cunhados, genros e noras eram
classificados como “transaveis ou incestuosas”, evitando-se apenas, relagdes com
filhos ou genros. Dessa maneira, a principal fungao desta instituicao, foi fazer surgir
nesta terra, uma numerosa populacdo mestica. Para Darcy (1995), foi a pratica do
cunhadismo que possibilitou a criagdo do Brasil.

Sem a pratica do cunhadismo, era impraticavel a criagdo do
Brasil. .Os povoadores europeus que aqui vieram ter eram uns
poucos naufragos e degredados, deixados pelas naus da
descoberta, ou marinheiros fugidos para aventurar vida nova
entre os indios. Por si so6s, teriam sido uma erupgéo
passageira na costa atlantica, toda povoada por grupos
indigenas. Com base no cunhadismo se estabelecem

criatérios de gente mestica nos focos onde naufragos e
degredados se assentaram. (p.83)

A funcdo do cunhadismo foi exatamente fazer surgir uma numerosa

camada de gente mestica que ocupou o Brasil e passou a formar nosso povo.

Nos primeiros momentos de nossa civilizagao, foram a curiosidade e o
estranhamento mutuo que cercaram brancos e indios. Nos tornamos povo em meio
a um choque de visdes de mundo e culturas absolutamente distintas, que acabaram

sobrepondo-se e integrando-se na formagdo do novo povo. Nesse processo de
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colonizagédo, ao Brasil ndo foi dado o direito de se organizar segundo as suas
proprias necessidades. Até mesmo a circulacdo de idéias era suprimida como
forma de controle, o que de maneira determinante, impediu o desenvolvimento de
um espirito critico que pudesse contestar a exploracédo e o dominio sobre o povo.
Leis, religides e estruturas de poder ja estabelecidas, nos foram impostas para
incorporacao, independentemente de nossos anseios e necessidades, o que acabou
gerando em ndés, uma resisténcia ao que é imposto; afinal, por que incorporar algo
gque nao nos contempla? Assim, nos tornamos um povo sem identidade propria,
sujeitos da “ninguendade”, como dizia Darcy (1995). Sem identidade, o povo nao se
reconhece e nem caminha de forma auténoma.
Um povo sem identidade...logicamente desenvolve conceitos
frageis, voluveis, sobre si proprio. Por ndo conseguir afirmar-
se, outorga ao descobridor, pela I6gica inerente ao seu povo
“descoberto”, a tutela de seu destino, sua organizagdo e seus
interesses. Segue, pois, vacilante de convicgbes, titubiando

entre suas proprias aspiragbes e 0s ditames daqueles que
legitimarao ou ndo a sua conduta. (Pereira, 2008: 10)

Dessa maneira, nos constituimos com o sentimento de inferioridade
que nos acompanha desde sempre, por nao termos nos tornado europeus.
Contudo, Darcy nos aponta que esse sentimento de inferioridade n&o deveria
prevalecer, pois conseguimos realizar a tarefa mais complexa que foi, ao invés de

£

reproduzir o modelo europeu, conseguimos “..reinventar o humano, criando um
novo género de gentes, diferentes de quantas haja.” (Ribeiro, 1995, p. 453). Um

povo original, como nenhum outro; que resiste e se reinventa.

2.2.A sociedade na escola. A busca pelo sujeito ideal

A Histéria nos mostra que, apesar das intensas lutas do povo, o Brasil
sempre foi mantido em situacdo de dependéncia. Havia um objetivo maior do
colonizador, que girava em torno do maior lucro possivel, caracterizando o sentido
da colonizagao.

O que Portugal queria para a sua colbnia americana é que
fosse uma simples produtora e fornecedora de géneros Uteis

ao comercio metropolitano e que pudesse vender com grandes
lucros até o fim da era colonial. (PRADO JUNIOR, 1970: 55)
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Para a conquista de seus objetivos, Portugal teve o suporte valioso da
educagdao, que foi um dos principais instrumentos utilizados pelos povos
colonizadores que ocuparam o poder para promover e preservar essa dependéncia.
Com a educacgéo, seria possivel transformar os aborigenes em pessoas civilizadas
segundo seus ideais, porém, submissas, tal qual a elite portuguesa necessitava para
alcancar suas metas. A idéia era simples: através da educacao seriam transmitidos
os preceitos do catolicismo, tornando muito mais facil submeter o indio,
conquistando suas terras, uma vez que o0s portugueses se apresentariam em nome
de Deus, abengoados pela Igreja. Dessa maneira, nossos colonizadores e a Igreja,
aliaram-se na conquista do Novo Mundo. Assim, trabalhavam em parceria, uma vez
que a Igreja tinha seu trabalho facilitado pela realeza, os missionarios procuravam
converter os indios aos costumes europeus e a fé catdlica, o que facilitava o alcance

dos objetivos da coroa portuguesa.

O primeiro grupo de jesuitas, chegou ao Brasil em 1549, na cidade de
Salvador. Logo perceberam que n&o seria possivel converter os indios a fé catdlica
sem lhes ensinar a leitura e a escrita, para que tivessem acesso as Sagradas
Escrituras. Sendo assim, surgiu a necessidade, de além da catequese, de
organizarem escolas para ler e escrever, e além da transmissdo do idioma, se
responsabilizariam também e consequentemente, pela divulgacdo da cultura
portuguesa. A escola, portanto, chega em terras brasileiras sob a visdo de mundo

dos portugueses e assim, ela se constituiu.

E importante assinalar que os portugueses colonizadores s6
tinham uma viséo de sociedade, viséo esta que se realizava na
sua sociedade e, portanto, tendo-a como modelo, agiam
segundo ela em seu relacionamento com as demais culturas.
O unico comportamento possivel, no caso, era a imposi¢do. A
sociedade portuguesa tinha uma estrutura rigida, centrada na
hierarquia, fundada na religido. Hierarquia e religido eram
principios inadiaveis em qualquer situacdo. O servigo de Deus
e a servico D’El-Rei eram os pardametros das agbes sociais e
obrigavam a manutengdo das letras, como eram entendidas a
época. Por isso, ndo ha do que se espantar com o colégio
Jesuitico em terras brasilicas: baluarte erguido no campo da
batalha cultural, cumpria com a miss&o de preservar a cultura
portuguesa. (PAIVA, 2000: 44 e 45)

A educagao é utilizada nesse contexto, como transmissora de

informagdes e como treinadora de habilidades, tendo como parametro um modelo de
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sujeito ideal. Nessa perspectiva, no entanto, a questdo do que é ideal, é posto em
xeque, uma vez que é eleito por uma determinada sociedade e se dissemina para as
demais, independentemente de suas caracteristicas. Segundo Valle (1997: 8), “A
educacdo € como um espelho fiel que nos reproduz com clareza o que uma

'y

sociedade €, o que ela deseja fazer de si...”. Assim, a educacdo foi uma perfeita
estratégia utilizada pelo colonizador, pois difundiu valores e costumes de um povo, a
idéia de continuidade que Portugal necessitava e a consequente preservagcado da
sociedade. E interessante observar que ao mesmo tempo que se buscava a
formacgao de um sujeito ideal, com caracteristicas especificamente européias, faz-se
necessario encaixa-lo aos anseios da coroa; portanto, este sujeito ideal, além de
civilizado, precisava continuar sendo passivo e submisso a dominagdo dos
colonizadores. E essa é a escola que o Brasil conheceu desde a sua formacgéo.
Essas sdo as raizes historicas da escola no inicio da formag¢do do Brasil. Uma
escola que busca civilizar tendo como parametro o modelo europeu de sujeito ideal
e que ensina a nao contestar, dando continuidade a histéria descortinada por Darcy

Ribeiro sobre a formagao do povo brasileiro.

Esse é o ideal de sujeito que ainda habita no inconsciente coletivo do
professor, pois foi com esse modelo de sujeito ideal que construiu sua formagéo.
Mas ao adentrar na escola basica, a realidade é muito diferente daquela
contemplada em sua formacdo. Ao se deparar com um sujeito tdo diferente do
idealizado pela sociedade, o professor tende a lidar com esse sujeito aluno com
profunda estranheza como veremos em capitulos posteriores, por que este nao se
enquadra no perfil de aluno tracado durante toda a formacdo. Os alunos da
educacgao basica, especialmente da rede publica da cidade do Rio de Janeiro, de
fato estdo cada vez mais distantes do ideal de aluno que habita em nosso
imaginario. Este foi constituido, tal qual Darcy nos informou, num processo de
resisténcia a figura do europeu, que é proveniente da figura do sujeito cartesiano,
tido como o modelo ideal e universal de sujeito. Sobre o sujeito cartesiano, Senna
(2005: 4) explica:

O sujeito cartesiano firmou-se entre nés como um arquétipo
social, um sobre-esqueleto em que nos apoiariamos para
arremedar Deus em sua capacidade de conceber e controlar a

ontogenia das coisas e a sua causalidade no tempo. E, como
enfiado em Deus, ndo lhe bastaria a divina providéncia criadora
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— algo que nao Ihe fora dado na condi¢cdo de homem -; haveria
de se sustentar em algum argumento de credibilidade com que
pudesse ser enxergado e compreendido como um deus
ordinario, formado a partir de um exercicio vocacional de
divinizagcdo. Nasce ai, os postulados sociais da conduta
cientifica expressos em “O discurso do método”, de Descartes,
um arquétipo social de sujeito cientifico: o pio cumpridor das
leis de Deus, transido na cultura judaico-cristd e, sobretudo,
cético com relagdo ao outro. Toda a modernidade, desde o
lluminismo, ajustar-se-ia desde entdo a maxima ‘penso, logo
existo”, fundando-se, assim, uma sociedade que promulgaria a
si mesma como objefo e produto da razdo, mas no fundo,
escravizar-se-ia ao arquétipo meramente dogmatico do sujeito
cartesiano, a Iluz de uma cultura que privilegiaria 0
individualismo sob a crenga obsessiva em alguma teologia do
proprio homem.

Ao falarmos de sujeito ideal, cabe primeiramente destacarmos que o
“‘ideal” foi construido, ou seja, inventado, eleito por alguém, portanto sem origem.
Segundo Foucault (2008), discutindo a idéia de conhecimento e sujeito do
conhecimento, a partir da perspectiva nitzcheniana , afirma que ha uma distingédo
entre origem e invengdo. A origem para ele, pressupde uma natureza sobre-
humana, soberana e bela; j4 a invengdo traz consigo a identificacdo com
sentimentos humanos relacionados a menquinhez e baixeza, pois, alguma coisa sé
€ inventada em determinado momento, a partir de relagées obscuras, para instituir e
impor um certo sentido de mundo e de pensamento (Foucault, 2008). Para
Foucault, assim como a religido, a poesia e o ideal foram inventados, o
conhecimento e a verdade também foram. Dessa maneira, se de fato ndo ha
nenhuma relacdo de dependéncia entre conhecimento e natureza humana, ndo ha
nenhum instinto que leve o sujeito a naturalmente desejar conhecer, assim como
sugeriu Aristoteles. Sendo assim, Foucault (2008) afirma que o conhecimento nao
é instintivo, mas sim “contra-instintivo e contranatural”. Para ele, sendo o

conhecimento inventado, é também em certo sentido, imposto ao mundo.

Revisitando a Modernidade, nos deparamos com a validagédo do sujeito
ideal e universal nos escritos de René Descartes, quando define o método
cartesiano para se chegar ao conhecimento e a verdade absoluta. Evidentemente
que estabelecendo o método, define também o perfil desse sujeito que seguira esse
meétodo. Para Descartes, s6 € possivel comprovar a existéncia de algo que puder
ser provado. Assim, estabelece uma maneira de ordenar o conhecimento de acordo

com certos principios, Esse método é composto de regras essenciais para a
41



comprovacao da verdade, que sao: a verificacdo da evidéncia real do fenbmeno
estudado, a analise minuciosa do objeto parte a parte visando compreender toda a
sua composicao, a sintese de cada parte analisada e a enumeragao dos principios
utilizados, assim como as conclusdes visando a ordenagdo do pensamento
(Descartes, 2004).

Descartes, ao definir o passo a passo de como se chega ao
conhecimento, delimita o sujeito que busca o conhecimento através desse método,
ou seja, o sujeito ideal, inteligente, que busca o conhecimento e a verdade absoluta.
Segundo Patto (1999), o método cartesiano e o sujeito idealizado segundo esses
preceitos, é autenticado pelas ciéncias da natureza no periodo do lluminismo. E
nesse mesmo periodo histérico que, motivado pelos ideais burgueses de igualdade,
liberdade e fraternidade e na crenca incontestavel na Razdo e na Ciéncia como
motivadoras de uma sociedade justa e igualitaria, que a escola se estabelece como
uma instituicdo que levara o povo a luz do conhecimento e a verdade, ou seja, a
escola se estabelece entéo, vinculada a um modelo de sociedade pautada na figura
do modelo ideal de ser humano: o sujeito cartesiano. No entanto, este modelo
eleito de cunho europeu, ndo contempla o individuo que se constitui no Brasil,
retratado anteriormente, e reforga ainda mais, o sentimento de inferioridade deste

poVo.

2.3. Algumas consideragoes

Nesta etapa da pesquisa, buscamos em Darcy Ribeiro e suas
contribuicdes tedricas a cerca da formacao do povo do Brasil, as raizes histéricas da
constituicdo da identidade social de nosso sujeito-aluno, na tentativa de
compreender como se tornou o que € hoje e as razdes da complexa relacdo com o
conhecimento cientifico valorizado pela escola. Como nenhum outro tedérico, Darcy
(1995) relata todo o percurso histérico de formagédo de nossa gente, pelo olhar
daquele que foi colonizado, mostrando que a histéria até entdo conhecida, nao é
exatamente estabelecida segundo os padrbes romanticos, ingénuos e tado bem

intencionados como nos é revelado.
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Com o breve relato do percurso profissional e de vida de Darcy,
procuramos mostrar seu compromisso ético, politico e social com o Brasil, razédo
primeira que o levou aos estudos e a busca pela construgdo de uma teoria sobre o
Brasil. Entendemos que, sua principal intengdo, era conhecer e compreender a
nagcao que o Brasil se tornou e as razdes de tado profunda complexidade no que diz
respeito a sua identidade social, o sentimento de inferioridade perante outras

nagdes, assim como, seu alto grau de resisténcia e capacidade de se reinventar.

A partir dos estudos de Darcy, se torna possivel compreendermos que
nosso povo se formou em meio a um alto grau de complexidade e que
inevitavelmente, isso marca nossa identidade social. Tal complexidade se da tanto
da forma a qual o Brasil foi colonizado, a partir da violéncia e do trabalho forgado,
assim como pelas inumeras imposi¢cdes feitas ao povo aqui encontrado, como o
trabalho forgado, a imposi¢ao de idéias, costumes e falares. Darcy (1995) nos
mostra que nossa formagdo enquanto povo-nagdo acontece num verdadeiro
emaranhado de visbes de mundo e culturas absolutamente distintas que nos é
apresentada e imposta para incorporacdo. E pelos olhos do colonizado, que Darcy
(1995) nos conta a histdria inicial de nosso povo, o0 que nos leva a compreender de
que maneira nos tornamos uma nagao cuja gente apresenta uma resisténcia impar,
uma capacidade admiravel de agregar valores e culturas diferentes. Também nos é
possivel compreender, como se construiu o sentimento de inferioridade que marca a
identidade social do brasileiro. Darcy (1995) nos mostra que desde nossa formagao
enquanto povo, nos é trazido um modelo de sujeito ideal que ndo contemplava as
caracteristicas da gente aqui encontrada, nos colocando a sensagéao de fracasso e
de inferioridade por ndo termos nos tornado o povo nos moldes do homem europeu,

eleito como modelo ideal.

De maneira atrevida e inteligente, caracteristicas que marcam toda a
sua trajetoria intelectual, Darcy (1995) mostra, contando a historia da formacéo do
povo brasileiro, que nossa inadequagdo ao modelo de sujeito ideal, ndo se da por
incapacidade, mas por preservacdo de uma identidade social ja construida
anteriormente decorrente de uma construgado cultural determinante na maneira de
ser, agir e pensar do povo do Brasil. De maneira sutil, nos sugere que o que € visto

como incapacidade de adequagdo ao modelo de sujeito eleito como ideal, que
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chamamos de sujeito cartesiano, o qual esta apoiado nos ideais da Modernidade e
adaptados por René Descartes com seu método cartesiano, pode ser considerado
como demonstracdo de inteligéncia, uma vez que nao descarta sua identidade

social, mas é capaz de agregar culturas e se reinventar como nenhuma outra nagao.

Para o estudo aqui proposto, consideramos as idéias de Darcy (1995)
essenciais, pois € esse sujeito social que encontramos nos bancos das escolas
publicas deste pais. Todas as caracteristicas elencadas anteriormente, fazem parte
da identidade social do sujeito-aluno em situagdo de fracasso escolar, sob o qual
centramos nosso esforgo intelectual. A partir do pensamento desenvolvido por
Darcy, nos € possivel compreender que a escola de hoje ainda tem como meta a ser
alcangada, o modelo de sujeito ideal eleito desde a formagéo de nosso povo-nagao
como melhor e universal; e assim como antes, nossa gente, continua a nao se
enquadrar nesse modelo, uma vez que nao contempla as caracteristicas da
constituicdo cultural de nosso povo, tendo em vista que nossa identidade, no que diz
respeito a cognigao, percepgao e relagdes sociais, estdo diretamente influenciadas
pela cultura, como continuaremos a investigar a partir de outras areas do

conhecimento.
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A sociologia n&o € uma agao, e sim uma tentativa de

compreensao.

Peter L. Berger

13 [
A construcao social da realidade:
Compreendendo o aluno enquanto sujeito

social

Para que possamos compreender as tramas do fracasso escolar de
parcela significativa da populagcdo menos favorecida, se faz necessario
examinarmos, como fizemos no capitulo anterior a partir das contribuicdes
antropolégicas de Darcy Ribeiro, qual a identidade desse sujeito da sociedade
brasileira e suas particularidades. = Nesta etapa do estudo tedrico, elegemos a
Sociologia como area disciplinar essencial para nos auxiliar na analise de nosso
objeto de pesquisa, tendo em vista que entendemos que o homem/aluno &€ um
sujeito socio-histdrico e que a cultura de cada grupo social é parte constitutiva do ser
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humano. lIsto significa dizer que o meio social e as relagdes estabelecidas uns com
os outros afetam diretamente a constituicdo deste sujeito. Nossa identidade nao é
constituida biologicamente, mas dependente da cultura do grupo e do meio social no
qual o individuo se encontra. A analise do cotidiano que nos propomos a realizar
relaciona-se com a interpretacao de que o homem faz da sua realidade e de como

se relaciona com o mundo a sua volta.

Consideramos essencial, a investigagcdo sobre a constituicdo da
sociedade a qual este aluno, foco de nossa atencao e respeito neste trabalho de
pesquisa, esta inserido. Entendemos que € exatamente a partir desta insercado, que

este se torna um ser social, histérico e individualmente constituido.

E importante que tenhamos claro que a histéria da civilizacdo ocidental
€ constituida a partir de um conjunto composto de crengas, valores, instituicoes,
economia e educagao, advindas da produ¢ao humana, que foi e continua sendo
construida e alicergada no decorrer dessa historia. Rodrigues (2003), parte desta
mesma premissa, tendo em vista que procurava defender que a produ¢cdo humana e
cultural se encontra delimitada por fundamentos de base que a sustentam, a qual

chama de concepgédo de mundo.

Uma concepg¢do de mundo diz respeito ao modo como os individuos
compreendem, organizam e se relacionam tanto com o mundo natural, quanto com o
cultural. Para Rodrigues (2003), uma concepgdo de mundo refere-se a um
complexo modo de compreensao do individuo sobre o mundo ao qual encontra-se
inserido. A partir de uma concepgdo de mundo pré-estabelecida numa determinada
sociedade, torna-se mais “facil” compreendermos como o0 homem se relaciona com
conhecimento, tendo em vista sua realidade social; e ainda, como este mesmo

sujeito, constituido de forma unica, estabelece sua individualidade.

Como seres que possuem a capacidade de utilizar a razdo para se
organizar, viver e conviver com outros, consideramos importante destacar que a
principal caracteristica que nos diferencia de outros seres viventes é justamente a
utilizacdo da razdo. E exatamente a capacidade de ajuizar, buscar solugdes légicas
e planejar agbes, que nos distingue como seres inteligentes. Somos dotados da

capacidade de raciocinar, ou seja, é a racionalidade que nos caracteriza. Buscamos
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formar juizos sobre 0 mundo que nos cerca na tentativa de compreender a realidade
a qual estamos inseridos, e assim, achar um sentido para vida. E através de uma
determinada concepg¢do de mundo que podemos conceber formas mais amplas e
universais de pensamento de uma sociedade. Dentro da amplitude de uma
determinada concepg¢do de mundo, surge em cada sociedade, o que Rodrigues
(2003) chama de visées de mundo. Elas representam as formas de compreensao
que o individuo vai construindo a partir de sua realidade, do meio ao qual esta
inserido e do momento histérico e cultural vivenciado. E a concepcdo de mundo que
estara delimitando as visées de mundo construidas, ou seja, 0 ajuizamento que o
sujeito faz de sua realidade. Portanto, podemos entender que numa sociedade
regida por uma determinada concepg¢do de mundo, as visbes de mundo que 0s
sujeitos vao construindo a partir de suas realidades, estdo imersas em ideais mais
amplos de compreensao do mundo social, como procuramos representar no

esquema abaixo:

SOCIEDADE | e

Figura 1 — Visdo de mundo imersa numa determinada Concepg¢éo de mundo.

Numa sociedade onde ha maior divisdo de classes e a populagao tem
maior acesso ao conhecimento, havera diversidades de visdes de mundo, uma vez
que haverdo diversas origens sociais. O esquema abaixo representa tais

sociedades:
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Figura 2 — Diferentes visdes de mundo estabelecidas dentro de uma unica Concepgéo de mundo.

Sendo assim, uma visdo de mundo estabelecida por uma sociedade,
esta diretamente relacionada a uma forma de compreensédo mais ampla do mundo,
como numa relacdo de interdependéncia. Porém, um grupo social, sempre
estabelece diversas visées de mundo, tendo como tronco central, uma concepg¢éo

de mundo ja estabelecida na sociedade em questao.

Através da histéria do mundo ocidental, Rodrigues (2003) procura
mostrar em seus estudos, que duas grandes concepgdes governaram nossa historia:
de racionalidade religiosa e de racionalidade cientifica. Em cada momento da
histéria das civilizagdes, o mundo foi regido por concepg¢des de mundo, guiando a
racionalidade humana por modos gerais de compreensao deste mundo, ora
privilegiando a racionalidade religiosa, ora a racionalidade cientifica. Se uma
determinada sociedade é regida por uma concepgdo de mundo com predominancia
da racionalidade cientifica, as visbes de mundo construidas pelos grupos sociais
tenderdo a ser sustentadas teoricamente, a partir da valorizagédo da ciéncia, com
menor influéncia da racionalidade religiosa. Contudo, percebe-se nos estudos de
Rodrigues (2003), uma tendéncia dos povos a buscar o equilibrio entre tais
racionalidades, ou seja, ha uma busca por parte das sociedades, por uma
associagao reciproca entre ciéncia e religiao, onde ambos possam beneficiar-se, e
em consequéncia, a sociedade também. Isto tende a acontecer , quando visées de
mundo passam a ser predominantes dentro de uma determinada concepg¢éo de

mundo, como representamos abaixo:
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Forte predominancia de uma visao de mundo —
busca pelo equilibrio entre diferentes racionalidades

Figura 3 — A busca pelo equilibrio de diferentes racionalidades.

O que Rodrigues (2003) destaca e que nos é muito util para
compreensdo de nosso objeto de estudo, € que toda construgdo social ' é
resultante da relagdo de interatividade entre concepgdes e visbes de mundo
estabelecidas de maior destaque para um grupo de individuos. As visées de mundo
vao se estabelecer a partir da relacdo do sujeito com sua realidade social,
construida cotidianamente, por meio da convivéncia entre os individuos e seus pares
mais diretamente envolvidos. Portanto, nos constituimos como seres sociais,
envolvidos e influenciados por uma realidade formada a partir de concepcgées e

respectivas visées de mundo de uma determinada sociedade.

A realidade, tal qual a concebemos, diz respeito a uma qualidade de
fatos que reconhecemos ser independente de nossa vontade, e por constituir-se
através dos processos de relagdes e interagdes sociais estabelecidas entre os
individuos e a sociedade ja constituida. A realidade vai se estabelecendo
inevitavelmente por uma necessidade humana dos seres de estarem em constante
interacdo uns com os outros. Ao nascermos, nds humanos, estabelecemos uma
relacdo de profunda dependéncia com o outro que ja conquistou autonomia para
sobreviver. Num determinado meio social, essa relagcdo de dependéncia nédo se
refere apenas aos aspectos biolégicos, mas também aos emocionais. Um bebé
humano, por exemplo, ndo é capaz ainda de alimentar-se, de defender-se. E um
ser sem autonomia que necessita do outro para sobreviver no inicio da vida. E
estabelecida uma relacdo de dependéncia emocional, pois este novo ser necessita
construir sua propria identidade, constituir-se enquanto individuo, diferente do outro,
mas com profundo vinculo afetivo com o outro significativo. Somos influenciados
pelas mesmas concepgoées e visées de mundo do outro através da cultura que nos é
transmitida no inicio da vida por quem nos ampara e auxilia nesta etapa de convivio
em sociedade. E importante compreendermos que ndo nascemos pré-determinados

para uma sociedade especifica ou com caracteristicas genéticas para adaptarmo-

12 Referimo-nos & construcéo social entendendo-a como todo tipo de produgéo da humanidade, ou seja, sua
politica, sua cultura e etc.
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nos a um tipo de sociedade definida no ato de nossa concepcédo. O individuo ndo
nasce membro de nenhuma sociedade. Como seres sociais, que necessitam uns
dos outros, até mesmo no que diz respeito a sobrevivéncia, temos a necessidade
deste outro que nos é essencial, até que alcancemos um minimo de autonomia para
sobrevivéncia. Esse outro, que nos é fundamental desde o inicio da vida, pertence a
uma sociedade com concepgbes e visbes de mundo ja pré-estabelecidas, com a
qual também nos adaptaremos. Ndo escolhemos a que sociedade nos
integraremos ao chegar ao mundo, n&o escolhemos nossos pais ou outros que fardo

parte de nossa realidade. Esta ndo € uma opg¢ao, mas uma realidade inevitavel.

O que a Sociologia do conhecimento nos auxilia a compreender, desde
a sua constituicdo enquanto ciéncia respeitavel, até a contribui¢cao teérica de Berger
e Luckmann, quando buscam compreender como a realidade € construida
socialmente, € que como sujeitos sociais, sem destino pré-estabelecido, temos uma
pré-disposigdo a sociabilidade (Berger e Luckmann, 2009), fazendo de nds seres
capazes de adaptarmo-nos a qualquer tipo de meio social no qual formos inseridos.
Portanto, aprendemos a ser o que somos através da mediagdo de outros que sao
importantes para a nossa sobrevivéncia e com o0s quais nos relacionamos. Assim, o
pensamento humano funda-se nas atividades e nas relagdes sociais produzidas por
meio das interagbes estabelecidas pelos sujeitos que estdo envolvidos por suas
sociedades. E através dessa pré-disposicdo a sociabilidade da qual somos dotados,
que o homem é capaz de interagir e estabelecer uma relagao dialética com o mundo
que o cerca, constituindo-se enquanto pertencente a uma determinada sociedade.
Tal sociedade, a partir de concepgdes e visbes de mundo constroem uma cultura
especifica, que pode ser distinguida por gostos, comportamentos e valores que
foram sendo apreendidos durante o processo do homem estar em sociedade com
outros, que Ihe ensinam cotidianamente a dinamica social de determinado meio o

qual incorporamos como marcas que definem e delineiam a nossa identidade social.

E a partir desta perspectiva que passamos a compreender nosso
aluno da rede publica de ensino: um individuo cuja identidade social foi forjada
mediante visées de mundo que sao coerentes com a realidade imediata de seu
grupo social e ndo, como alguém inferior porque diferente das visées de mundo que

contemplam o grupo social privilegiado pela escola. As visées de mundo s&o
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estabelecidas mediante realidades sociais especificas, € a maneira dos individuos
agirem sobre o mundo € coerente com esta condigdo. Uma crianga cuja a realidade
social esta relacionada a caréncia de itens essenciais a sobrevivéncia humana
passa a agir sobre o mundo, tendo em vista a satisfacdo dessas necessidades
imediatas. E um equivoco quando a escola rotula um comportamento como
anormal, tendo em vista que o que se da num primeiro instante da insercdo dessas
criangas na instituicdo escolar, € um choque entre diferentes visées de mundo, pois
foram estabelecidas segundo realidades distintas. Da-se o confronto, uma vez que
a escola elege visbes de mundo como certas e nega a possibilidade da diferenga,
quando a vé como deficiéncia, tornando impossivel a convivéncia, contraria a

tolerancia e ao que chamamos de Educacgao inclusiva.

Dessa maneira, o interesse sociolégico, no que diz respeito as
questdes da realidade e do conhecimento, se da pelo fato de sua relatividade social.
Tanto a realidade, quanto o conhecimento referem-se a contextos sociais
especificos e essas relagdes, para serem compreendidas de maneira adequada,
precisam ser analisadas dentro de seus respectivos contextos. Como vimos, cada
sociedade se estabelece a partir de concepgcbes de mundo envolvidas por
racionalidades especificas e visées de mundo nela inseridas e confrontadas. Assim,
tomamos por base tedrica a Sociologia do Conhecimento entendendo-a como
necessaria, uma vez que se justifica no que se refere as diferengas observaveis
entre as sociedades em termos daquilo que foi admitido como conhecimento e como
realidade para cada sociedade. A relatividade social da realidade diz respeito as
diferengas dos variados contextos sociais. Sociedades séo diferentes, pois sao
formadas por concepgbées de mundo baseadas numa racionalidade, a qual, como
vimos, ora pode ser mais de ordem cientifica, ora mais voltada para os aspectos da
religido; ou ainda buscando o ponto de equilibrio entre ambas as formas de
racionalidade, o que nos auxilia a compreender os confrontos entre diferentes

realidades.

Podemos observar que, em diferentes sociedades, o que para um
grupo pode ser considerado errado, ou até mesmo bizarro, para outro pode ser visto
como natural e coerente. A isto € que chamamos de relativismo cultural. Esse

termo foi usado pela primeira vez por Franz Boas (1887), que defendia que o bem e
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o mal, o certo e o errado, e outras categorias de valores s&o relativos porque
diretamente relacionados a uma determinada cultura, ou seja, dependente da
aprovagao social dada por uma determinada sociedade. Exemplo disto é o profundo
estranhamento que sentimos por determinadas praticas sociais, uma vez que sao
incoerentes com nossas visdes de mundo. Se considerarmos, por exemplo, habitos
e alguns costumes indigenas, tais como a morte cerimonial de prisioneiros de guerra
e o canibalismo (Freire e Malheiros, 1997), intoleravel para alguns grupos, mas
coerente com as visbes de mundo daquele grupo social, sendo consideradas
praticas comuns, socialmente aceitaveis e até mesmo valorizadas entre alguns
povos. Habitos, costumes e crengas fazem parte do repertério cultural de uma
pessoa e sdo coerentes com as concepgdes de mundo do grupo social ao qual esta
inserido. Dessa maneira, elegemos como premissa principal de sustentagao teorica
para a investigagcdo de nosso objeto de estudo, a Sociologia do Conhecimento,
representado pelos os estudos de Peter L. Berger e Thomas Luckmann (2009), que
elaboram um Tratado de Sociologia do Conhecimento, uma obra classica editada
pela primeira vez no ano de 1966. Neste Tratado, defendem que a realidade é
construida socialmente, variando de acordo com o contexto social ao qual cada
sujeito esta inserido. A identidade do individuo, nos seus aspectos culturais,
emocionais e cognitivos estdo portanto, diretamente relacionados ao seu contexto
historico e social. Consideramos que tal obra permanece atual e pode nos auxiliar
na compreensao de quem é esse sujeito-aluno que vive em situagédo de pobreza, na
sociedade brasileira. Sujeito este, que se constitui de forma peculiar como exposto
no capitulo anterior, a partir da construcao tedrica de Darcy Ribeiro (2005) que
descreve de maneira franca, a formacdo do povo-nagdo do Brasil e como a

identidade social desses sujeitos se construiram.

3.1.Algumas consideragées a cerca da constituicao da Sociologia do

Conhecimento — O sujeito socialmente constituido

Segundo Berger e Luckmann (2009), o termo “Sociologia do

Conhecimento”, surge a partir dos estudos de Max Ferdinand Scheler,” na

3 Para maiores informagdes consultar o artigo: MATHEUS, Carlos (2002). Dossié: Consciéncias do mundo -
Max Scheler e a génese axioldgica do conhecimento. Margem, n° 16, p. 13-27.
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Alemanha, nas primeiras décadas do Século XX. Desprestigiada, foi mantida a
margem da Sociologia durante muito tempo, principalmente devido ao periodo
histérico turbulento em que foi desenvolvida™ e o contexto filoséfico vivido pela
sociedade alema. Até a sua consolidacdo enquanto ciéncia, devido a polémica
sobre sua validacao cientifica, muito se refletiu e problematizou sobre a esséncia

desta teoria até os tempos atuais.

Scheler, como o precursor de tais questionamentos, busca inicialmente
compreender as mudangas sociais que aconteciam em torno da implantagédo do
Socialismo, o sentido social do trabalho e do conhecimento durante o crescente
processo de industrializagdo da Alemanha e sua cadtica crise econdmica. Scheler
(Matheus, 2002), filésofo aleméo, teve grande influéncia da fenomenologia de
Husserl™ que procurava descrever o modo como o mundo € compreendido pela
consciéncia humana. As ideias do existencialismo' de Friedrich Nietzsche
alargaram as perspectivas da Sociologia do Conhecimento e influenciou o

“

pensamento de Scheler, uma vez que colocava o “.. pensamento humano como
instrumento de Iluta pela sobrevivéncia e pelo poder.” (Berger e Luckmann, 2009:
18). A contribuicdo de Nietzsche para os estudos de Scheler se deu a partir da
elaboragao de um projeto filosofico que procurava desconstruir e negar a diferencga

entre seres humanos.

O historicismo de Wilhelm Dilthey (Reis, 2006), pensador alemao,
também teve grande influéncia sobre os fundamentos epistemoldgicos da Sociologia
do Conhecimento, uma vez que defendia que as bases de compreensao do mundo,

sempre sdo o resultado de processos historicos. Dilthey buscava compreender o

 vale ressaltar que as primeiras décadas do Século XX, foram marcadas por turbuléncias sociais e politicas na
Alemanha e também pelas Grandes e tragicas Guerras Mundiais.

> A fenomenologia foi fundada por Edmund Husserl, constituindo-se no estudo filoséfico dos objetos e estruturas
da consciéncia purificada, cognitiva, individual e coletiva, ou seja, uma investigacdo da consciéncia geral e
comum a todos os sujeitos cognitivos plenos. Husserl observou que os estados mentais sdo sempre dirigidos
para além de si mesmos, ou seja, a consciéncia é sempre consciéncia de alguma coisa, hd sempre uma
intencionalidade. A fenomenologia enquanto metodologia filoséfica exigia suspender a crenga no mundo natural
para examinar o contelido essencial da experiéncia e sua intencionalidade. Para maiores informagdes, consultar
LAW, Stephen. (2009). Filosofia. 2¢ ed. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Editora.

16 Compreende-se por existencialismo, o0 movimento filoséfico que considera cada homem como um ser Unico e
responsavel por seus atos e consequentemente, por seu destino. Para aprofundamento do tema, ver REALE,
Giovanni e ANTISERI, Dario (2006). Histdria da filosofia: de Nietzsche a Escola de Frankfurt. 6 v. Sao Paulo:
Paulus.
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homem enquanto um ser histérico e pregava que seria através da experiéncia, que

poderiamos apreender a realidade histérica e humana.

Outra grande contribuigdo a Sociologia do Conhecimento foi a
historicidade existencial de Martin Heidegger, fil6sofo alemao, que dedicou-se a
“‘questao do que é o ser’. Buscava compreender como enfrentamos nossa propria
existéncia e como compreendemos o mundo o qual estamos inseridos. Heidegger
repensa a consciéncia humana e questiona a maxima de Descartes: “Penso, logo
existo”.

Heidegger retornou ao “Penso, logo existo” de Descartes para
produzir sua propria versdo do cogito cartesiano: “Dasein” —
literalmente “ser ai”™- é a expressdo que usou para esse modo
original de consciéncia humana. Daisen difere do cogito
cartesiano por estar ‘sempre ja” no mundo, e ndo separado
dele. (...) Daisen envolve assim uma existéncia encarnada
material situada no tempo e num cenario sécio-histérico com
outras pessoas, dimensbées ignoradas pelo “Eu” cartesiano. O
ser de Daisen é um projeto em aberto de “vir a ser”: criamos a

noés mesmos através de nossas acbes e escolhas. (Law, 2009:
329)

Para Heidegger (Law, 2009), enquanto Descartes trata a mente do
sujeito cognoscente como fonte de certeza e compara o mundo das coisas materiais
com ela, ele enfatiza a realidade vivida de nosso ser num mundo que ndo € de
nossa propria escolha; uma sociedade que nos integramos e que exerce grande
influéncia em nossa constituicdo enquanto seres sociais, a partir de nossa atividade.
A divergéncia que se da na Sociologia do Conhecimento com a qual estamos
sustentando o presente estudo, é a de que a partir da construcao teodrica de Peter
Berger e Thomas Luckmann (2004, 2009) sobre esta ciéncia, € que criamos
realmente a n6s mesmos, a nossa identidade social. Nossas acgdes e escolhas sao
de fato fundamentais para nossa constituicdo social, porém ha algumas questdes de
ordem inevitavel como vimos, sob a qual ndo temos controle e até a maturidade
necessarias relativas aos processos de socializagdo sob a qual os individuos estao
sujeitos. E justamente a insercdo num mundo institucionalizado, muito diferente da
realidade social de um grupo, é que pode tornar mais custosa a insergao do
individuo ao mundo social e institucionalizado podendo gerar crises de sentido

(Berger e Luckmann, 2004), sob a qual abordaremos posteriormente.
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Outro pensador de grande influéncia para a construgdo das bases
epistemoldgicas da Sociologia do Conhecimento e também no pensamento de
Scheler e demais estudiosos que se debrugaram sob esta ciéncia, foi de Karl Marx.
Ele defendia que a realidade € historicamente constituida, partindo do pressuposto
que a “.. consciéncia é determinada por seu ser social.” (Berger e Luckmann, 2009:
16) e a atividade humana se constituia como um de seus fundamentos,
principalmente a ideia de trabalho, tdo analisada por ele, e as consequentes
relagdes sociais estabelecidas por tal atividade. Para Marx, a sociedade se constitui

através da interacao social que se da nas relacdes de trabalho.

Sob tantas influéncias tedricas e o momento histérico vivido pela

Alemanha, Scheler (In Matheus, 2002), faz uma analise sobre a teoria da percepgéo

emocional dos valores, impregnada pelos abalos decorrentes da Primeira Guerra

Mundial. Posteriormente, encaminha sua produgao tedrica sobre a ética para os

estudos da ciéncia, tendo por propdsito investigar a natureza do ser e suas

propriedades racionais — a chamada ontologia'’, buscando compreender “.. qual o

lugar do homem no universo...” (Matheus, 2002: 17). Scheler procurava

compreender a relacdo entre as mudangas histéricas vividas naquele momento

conturbado de guerras, crises socio-econémicas e conflitos ideoldgicos na Alemanha

e em todo o mundo no final do Século XIX e inicio do Século XX, dedicando-se

entdo, a investigar os fundamentos epistemoldgicos do processo de construgao

social da realidade. Ele compreendia que todo o conhecimento tem caracteristicas

individuais e sociais, a medida que o sujeito estd sempre em busca do aprender

para constituir-se e comunicar-se com o outro. Para Scheler (In Matheus, 2002) o
processo de conhecimento se constitui da seguinte maneira:

(...) um fazer implicito, pelo qual o que conhece gera a agdo

transformadora. Isso implicaria a continuidade natural entre o

cientifico e o tecnolégico. Ha algo de metafisico e também de

ideolégico no conhecimento cientifico, tanto quanto ha algo de

utépico no empirismo do desenvolvimento tecnoldgico. (...) O

ser humano aparece assim, como elemento mais avangado da

sintese entre os impulsos instintivos e 0s ideais utopicos
presentes na evolugao do universo. (p. 26)

Assim, de acordo com Scheler (In Matheus, 2002), o pensamento

evolui do impulsivo para o utdpico, do real para o ideal. Descrevia o impulsivo como

7 Ontologia vem do grego ontos e logoi, tendo por significado “o conhecimento do ser” como tendo uma natureza
humana comum que é inerente a todos e a cada um dos seres.
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a necessidade material pela qual os valores se apresentam e se tornam realizados;
e o ideal, como a impossibilidade de qualquer valor se esgotar em qualquer das
ocasides de sua realizagdo. Scheler compreendia os valores como parte
constituinte do projeto de organizacdo de uma sociedade. Para isso, eles
condicionam o conhecimento que todo grupo social constroi para instaurar sua visao
particular da realidade, assim como da coletividade, ou seja, todo conhecimento é
fundado em valores e tornam-se conhecidos através das relagbes sociais. Para
Scheler (In Matheus, 2002), a Sociologia do Conhecimento lhe dava subsidios para
compreender o lugar do individuo no mundo, e este lugar se compunha através da

intersecao entre o social e o universal, sendo este ultimo composto pelos valores.

Todo conhecimento, nesta perspectiva, produzido por qualquer
sociedade humana, encontra-se vinculado a valores de um determinado grupo,
tempo historico e sdo apreendidos através das relagdes sociais e da incorporagcao
desses valores em cada realidade subjetiva individual, por isso, ele defendia que

antes de ser empirico, constituia-se num conhecimento primeiramente social.

Apods os estudos de Max Scheler (Berger e Luckmann, 2009; Matheus,
2002; Junior, 2002), houve um periodo de muitos debates e reflexdes sobre suas
formulacbes tedricas, principalmente no que diz respeito a sua validade e
aplicabilidade enquanto ciéncia. Neste periodo, mesmo apos a morte de Scheler, a
producdo por ele deixada influenciou os estudos de Karl Mannheim, socidlogo
hangaro contemporaneo a Scheler, que foi responsavel por difundir a Sociologia do
Conhecimento para outros paises, uma vez que os textos de Max Scheler nem

chegaram a ser traduzidos.

Para Mannheim (In Junior, 2002) a Sociologia do Conhecimento tinha
por fungéo, reproduzir a capacidade humana de interagir socialmente na produgao
de conhecimento e na constituicdo de um povo. Por isso, tornara-se essencial
neste momento historico, a definicdo do estatuto tedrico desta Sociologia com

relagéo a Epistemologia.

A grande questdo que se colocava neste periodo para Mannheim, e
que muito nos auxilia na compreensao de um sujeito-aluno real, é de que se o

conhecimento tem sua origem a partir dos vinculos que se estabelecem no meio
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social deste individuo. Dessa maneira, faz-se necessario admitir que como ha
diferentes contextos sociais, e consequentemente, diferentes visdes e modos de
inferir sobre 0 mundo, tendo sua validade assegurada mediante as condi¢gdes sociais
em que se constituiu. Haveriam conhecimentos particularizados, sendo entédo, todos
relativos, pois dependeriam sempre do contexto social do qual emergem, tornando

inviavel, a construcdo de uma verdade uUnica e universal.

Na passagem do século XIX para o século XX, em meio a um cenario
de crise, as sociedades contemporaneas passam a buscar mensagens otimistas
sinalizadas em suas agdes, que para Rodrigues (2003), filésofo de nosso século,
serviam como “pontes sobre abismos histéricos” (p.35) e um norte para a construgao
de novos caminhos para o futuro. Era uma visdo consoladora das constatagdes da
decadéncia e mazelas do momento historico. Para ele, € no passado que se
encontram os alicerces que clareiam as razdes da crise do momento presente. A
cada periodo historico, ha o anunciar de novos tempos, numa visdo otimista que
fazia com que geragdes pudessem prosseguir rumo ao futuro. Rodrigues (2003)
afirma que os tempos modernos rompem com a nog¢ao de que o homem nao tinha
responsabilidade sobre o tempo presente, ja que a idéia que prevalecia era a de que
€ sempre no passado que esta a causa de todos os males. O homem, entao, passa
a ter consciéncia de que o futuro e o presente sdo produtos de sua acdo. O
otimismo nao deixa de existir, mas funciona nos momentos de crise, como consolo e
esperancga de salvacao; e nos momentos de afirmacao, ele é portador de crenca no
futuro. O discurso burgués que anuncia o dominio dos instrumentos de producéo,
disponibilizam o usufruto dos bens materiais, construindo uma sociedade igualitaria,
e que esta acabaria com as raizes da exploragdo; ambos vao trazer ao homem
contemporaneo o otimismo na agao humana, configurando-se a chegada de uma

nova era, de um novo homem; e € nesse momento que exalta-se a ciéncia.

Os ultimos anos do século XIX foram de muita esperanca devido as
grandes conquistas humanas, prevalecendo uma concep¢do de mundo racional
cientifica. Sao muitas e importantes as conquistas, como a luz elétrica, a maquina a
vapor, o trem, o avancgo das ciéncias médicas, a engenharia. Ja no século XX, o
homem ndo consegue deter a racionalidade construida no século anterior,

instaurando-se um periodo de crise da racionalidade desenhada no século anterior.
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Consonante com esta crise, o capitalismo revela a fraqueza da racionalidade
humana incapaz de elaborar e produzir saidas para as misérias por ela mesma

““

criadas. Para Rodrigues, “.. O sistema capitalista se comporta como um monstro

que se alimenta de seus proprios pées.” (2003: 46)

Neste quadro de crise, diante da imagem assustadora que se
desenvolveu no século XX, instrumentos de otimismo destacam-se: o Médico, o
Sacerdote, o Estado, o Lider e a Fé. S&o instrumentos nos quais as pessoas,
investem toda a sua esperanca de salvagdo; momentos que Rodrigues chama de
‘momentos sociais de fraqueza coletiva ou pessoal”, que resulta de um sentimento
de inseguranca, incerteza e medo no que esta instituido. E nesta realidade social
estabelecida e do confronto entre o exacerbado Positivismo Ldgico™ e a Sociologia
do Conhecimento, enquanto teoria das relagdes efetivas do conhecimento com a
situagao social, que Mannheim (Junior, 2002), influenciado pelo historicismo de
Dilthey, restringe a Sociologia do Conhecimento ao estudo do contexto da
descoberta, deixando de lado, a possibilidade de instituir uma Sociologia do
Conhecimento que transcendesse o0 conhecimento social e se unisse ao

conhecimento cientifico.

Na concepcado de Junior (2002), a Sociologia do Conhecimento

permaneceu até os anos 60 com as seguintes caracteristicas:

(...) a) reconhecia a existéncia de conhecimentos particulares,
oriundos de diferentes contextos sociais, cuja génese poderia e
deveria ser analisada por ela; b) tinha o importante papel de
distinguir conhecimentos ideolégicos daqueles que, apoés
alguma depuragcdo metddica, poderiam ser considerados como
cientificos; c) diferenciava-se da Epistemologia e da Filosofia
da Ciéncia, pois ndo tinha a pretensao de estabelecer critérios
de validagc&o para o conhecimento cientifico. (p. 120)

'8 Este momento historico caracterizou-se como um dos movimentos mais importantes do pensamento filosofico
analitico, conhecido também por neopositivismo ou por empirismo logico. Tendo surgido nos anos vinte com o
Circulo de Viena, o positivismo légico manteve uma vasta influéncia durante cerca de trinta anos. Os elementos
deste movimento,unidos por uma postura radicalmente empirista, apresentada como a concepgao cientifica do
mundo, procuraram revolucionar a filosofia através do uso dos recursos da logica simbdlica na andlise da
linguagem cientifica. Foi liderado por Moritz Schlick e estruturou-se com o objetivo de tornar o Positivismo
Légico, um movimento filoséfico verdadeiramente internacional. Ao longo dos anos trinta, embora o movimento
estivesse em plena ascenséo, o Circulo de Viena conheceu um declinio que culminou no seu desaparecimento,
provocado por um clima de hostilidade politica e pelo nazismo, que culminou na dispersado dos tedricos que
compunham o grupo. O Positivismo Logico sustentou-se em trés doutrinas principais: o principio da verificagao,
o reducionismo filoséfico e a énfase dada a estrutura da linguagem.
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Apesar da grande contribuicdo de Mannheim (In Junior, 2002) para a
reestruturacao e divulgacao da Sociologia do Conhecimento, este socidlogo foi muito
criticado, justamente sob a alegacdo de que as bases tedricas do historicismo o
conduziram a um exacerbado relativismo, numa época em que a postura
epistemoldgica valorizada e aceita pelos tedricos era de que “.. toda a preposi¢céao
era determinada pelos dados, pela possibilidade tnica de verificagdo”, (Junior, 2002:
118)

A sociologia ganha novo félego com o fisico americano que se dedicou
a historia e a filosofia da ciéncia — Thomas Kuhn (Berger & Luckmann, 2009; Janior,
2002). Com sua classica obra “A estrutura da revolugéo cientifica”, Kuhn pdem em
xeque a visdo ortodoxa do progresso cientifico como uma acumulagdo gradual de
conhecimentos, mas defende que a ciéncia se desenvolve através de periodos bem
definidos historicamente e afetados por esta historicidade. Para Kuhn (Berger e
Luckmann, 2009; Junior, 2002), o avango da ciéncia é determinado por seu tempo
histéorico e suas consequentes mudancgas sociais. Ele contesta, portanto a
concepcgao formalista, que compreende a ciéncia como uma atividade meramente
racional e controlavel. Procura mostrar, através de seus estudos, que a ciéncia €
afetada pelo cotidiano, pelo momento social que cada época histérica apresenta,
com suas peculiaridades e caracteristicas proprias. A partir desta formulacao
tedrica, admite-se que cada periodo da humanidade ¢é fundamentalmente
influenciado por pensamentos e formulagdes tedrico-cientificos relevantes dentro
daquele contexto especifico, tendo em vista os interesses politicos e as ideologias
de um determinado momento histdérico. A sociologia do conhecimento, tal como foi
construida desde a década de 20 na Alemanha, visava tratar das relagdes do

pensamento humano e o contexto no qual é produzido.

Assim, elegemos a Sociologia do Conhecimento como o principal
suporte tedrico, buscando compreender por que diferengcas sociais tém sido
elencadas como impeditivos da aprendizagem dos alunos das escolas publicas
brasileiras; uma vez que defendemos aqui, tal como Berger e Luckmann (2009), que
a realidade é construida numa relagdo de dependéncia com o contexto social e,
entendendo que a Sociologia do Conhecimento, dedica-se a analisar o processo em

que as realidades sao construidas, transmitidas e apreendidas pelos individuos, de
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geracdo em geragdo, como verdades, como conhecimentos, como marcas

identitarias.

Como vimos até aqui, a Sociologia do Conhecimento traz como
contribuicdo impar, o olhar particular dos acontecimentos sociais da realidade, uma
vez que até a sua divulgagao, as explicagdes universais € que eram valorizadas,
heranga do pensamento da filosofia moderna, onde fora tragado o modelo cartesiano

de verificagdo do conhecimento e consequentemente, de sujeito do conhecimento.

A Sociologia do Conhecimento, tal como fora construida desde a
década de 20 na Alemanha, visa tratar das relagbes do pensamento humano e o
contexto no qual é produzido. Assume para seu corpo de sustentagao, a idéia de
que a consciéncia humana é determinada por seu ser social; o que nos da base
para a desconstru¢cdo do sujeito ideal e para a compreensao do sujeito real. Nas
palavras de Berger & Luckmann (2009: 15), “ Pode-se dizer assim que a Sociologia
do Conhecimento constitui foco sociolégico de um problema muito mais geral, o da
determinagcdo existencial do pensamento enquanto tal.” Portanto, a teoria
sociologica tem por objetivo neste estudo, descortinar a realidade da sociedade,
fazendo-se necessario a analise da maneira pela qual essa realidade é construida

no interior dos grupos sociais.

3.2. Os Processos de Socializagao e a constituicao do sujeito escolar

Em sua principal obra, “A Construgdo Social da Realidade”, com data
da sua primeira edicdo em 1966, Berger e Luckmann descrevem como se da, no
cotidiano, a insergdo de um novo individuo no grupo social, e como este elabora e

interpreta a realidade que Ihe é dada, processo ao qual chamaram de Socializagao.

A Socializagcdo é o processo educativo que tem como objetivo
transformar o individuo em um membro da sociedade. Através da educacdo e da
capacidade de aprender, e principalmente das interagdes sociais estabelecidas
continuamente, € que a socializacdo se torna possivel. Dessa maneira, podemos
afirmar que a socializagao de um individuo, ndo termina com a sua mera insergao na

sociedade, mas se caracteriza como um processo continuo e permanente na vida
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social, uma vez que todo ser estda em constante interacdo social e vivenciando

diferentes situagdes em sociedade.

O processo de socializacdo se da por intermédio da comunidade de
individuos que recebe o sujeito no mundo. Através da convivéncia, as pessoas
interagem entre si e influenciam-se mutuamente, porém ao iniciarem sua
convivéncia com seres ja socializados, ou seja, ja inseridos na comunidade onde
relacionam-se com outros, estes influenciam-se com maior intensidade. Aranha
(2006) cita como exemplo, uma situagcao extrema, mas que nos ajuda a
compreender a importancia das interagbes sociais e como 0O processo de
socializacdo de um individuo acontece: E a histéria das meninas-lobo, encontradas
na india em 1920, as quais viviam numa matilha desde muito pequenas. A autora
nos mostra através desta historia veridica, que o comportamento delas se
assemelhava a dos lobos. Elas andavam de quatro, alimentavam-se de carne crua,
nao sabiam rir ou chorar, ndo se expressavam através de palavras e uivavam a
noite. Através da vivéncia com lobos, s tiveram os habitos e comportamentos
destes como modelo e influéncia, o que as impediu de adquirir comportamentos
humanos. Isso nos faz concluir que, para que individuos tornem-se humanos e
civilizados, é imprescindivel a relagdo que se estabelece entre os sujeitos; sendo
assim, s6 nos tornamos um por que temos o outro. E impossivel que nos tornemos
humanos no isolamento.

A humanizagéo é variavel em sentido sociocultural. Em outras
palavras, ndo existe natureza humana no sentido de um
substrato biologicamente fixo, que determine a variabilidade
das formagbées socioculturais. Héa somente a natureza
humana, no sentido de constantes antropolégicas que delimita
e permite as formacgbes socioculturais do homem Mas a forma
especifica que esta humanizagcdo se molda é determinada por

essas formagbes socioculturais, sendo relativa as suas
numerosas variagbées. (Berger e Luckmann, 2009, p. 70)

Para os autores acima, embora se possa dizer que existe uma
natureza humana, € mais significativo afirmar que é o homem que constréi sua
propria natureza. E exatamente na relagdo com o outro que o individuo adquire
parametros para se constituir como sujeito. Para Aranha (2006: 59) “.. a
humanizagdo se realiza mediada pela cultura”, a condicdo humana resulta da

assimilacdo de modelos sociais e especificamente modelos de outros que
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relacionam-se com o sujeito. O processo de socializagdo resulta portanto, da
insergcao do sujeito num grupo de pessoas as quais estabelecem um mundo cultural
proprio. Neste, estabelecesse um sistema de significados ja pré-determinado por
outros, de modo que, com a chegada de um novo membro por acontecimento do
nascimento, este ja encontra um mundo de valores, crengas e costumes ja

estabelecidos. Sobre isso Aranha (2006: 59) afirma:

A lingua que aprende, a maneira de se alimentar, o jeito de
sentar, andar, correr, brincar, o tom de voz nas conversas, as
relagbes sociais, tudo, enfim, se acha estabelecido em
convencbes. Até a emogdo, que é uma manifestagao
esponténea, sujeita-se a regras que dirigem de certa maneira
Sua expressé&o.

Por isso, entendemos que s6 nos tornamos humanos pela assimilacéao
de modelos sociais ja estabelecidos. Sem a mediagdo da cultura, ndo ha
humanizacdo. Isso significa dizer que a condicdo humana nao apresenta
caracteristicas universais e eternas, pois variam de grupo social, uma vez que sua

existéncia é historicamente constituida.

A interagao social € o que nos permite partilhar com outros a realidade
da vida cotidiana. O processo de interagao mais importante e mais determinante em
nossa vida social € a que acontece na situacdo que Berger e Luckmann (2009)
chamam face a face. Nessa perspectiva, 0 outro passa a ser apreendido no
momento partilhado por dois.

Na situacdo face a face, o outro é apreendido por mim num
vivido presente partilhado por nés dois. Sei que no mesmo
vivido presente sou apreendido por ele. Meu “aqui e agora” e o

dele colidem continuamente um com o outro enquanto dura a
situagéo face a face. (Berger e Luckmann, 2009: 46)

O outro é apresentado a mim plenamente na interagdo face a face.
Nesse relacionamento social, o outro € plenamente real e esta realidade faz parte de
uma realidade maior: a vida cotidiana. Entretanto, € somente na interacao face a

face que de fato, o outro se torna real para mim.

Convém lembrar que a insercdo do homem numa determinada
cotidianidade é fatidica, uma vez que nao |lhe cabe a escolha. Ele nasce inserido
numa cotidianidade, a qual assume caracteristicas préprias de acordo com um dado

contexto histérico e de acordo com uma estrutura social especifica. Segundo Heller
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(1989), a cotidianidade é determinada, portanto, pela dimensédo espago-tempo na
qual se estrutura. Dessa maneira, podemos entender que a vida cotidiana é a
manifestacdo concreta e objetiva, tanto em seus aspectos materiais e simbdlicos, da
prépria histéria humana.
A vida cotidiana é a vida de todo homem. Todos a vivem, sem
nenhuma excegdo, qualquer que seja o seu posto na diviséo
do trabalho intelectual e fisico. Ninguém consegue identificar-
se com a sua atividade humano-genérica a ponto de poder
desligar-se inteiramente da cotidianidade. E, ao contrario, ndo
ha nenhum homem, por mais” insusbstancial” que seja, que

viva tdo-somente na cotidianidade, embora essa o absorva
preponderantemente. (Heller, 1989: 17)

Nesse sentido, podemos entender no contexto deste estudo, que a vida
cotidiana é a esfera da vida humana na qual se realizam as atividades voltadas para
a reproducao do individuo, ou seja, da sua existéncia enquanto sujeito. Para Heller
(1989) nada pode existir sem se reproduzir como tal. E através da vida cotidiana e
suas atividades que se reproduz o individuo singular inteiro e se produz e reproduz a
sociedade. Sendo assim, o individuo inserido na vida cotidiana de um grupo social
deve aprender tudo o que diz respeito a sua cultura: valores, crengas, a
manipulagédo de objetos, instrumentos e utensilios significativos para o grupo. Isso
significa dizer que, o que n&o é de valor para o grupo social, ndo é apreendido, ndo

por falta de capacidade intelectual, mas sim por falta de significado social.

Como em todo tipo de aprendizagem, também na situagao face a face,
apreendemos o outro através de esquemas tipificadores. Essas tipificacdes
moldam a maneira como lidamos com o outro, determinando as a¢cdes dos sujeitos
nas interacdes face a face, acontecendo de maneira reciproca.

Os esquemas tipificadores que entram nas situagdes face a
face sdo naturalmente reciprocos. O outro também me
apreende de uma maneira tipificada, como “‘homem’,
“americano”, “vendedor”, um “camarada insinuante”, etc. As
tipificacbes do outro sdo tao suscetiveis de sofrerem

interferéncias de minha parte como as minhas sdo da parte
dele. (Berger e Luckmann, 2009: 49)

Assim, a realidade social da vida cotidiana é apreendida num continuo
de tipificacbes. Durante a vida cotidiana, vamos estabelecendo diversos esquemas
que, no decorrer das interagdes sociais vao se aprimorando, se especializando. Por
exemplo, podemos ter um esquema inicial de que todo adolescente é problematico
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por viver crises de sentido, manifestando-se através de atitudes de rebeldia.
Tendemos a lidar num primeiro momento, com todo sujeito adolescente, pautados
nesse esquema tipico que estabelecemos para “adolescente”. Mas é na interagao
face a face que percebemos suas subjetividades e podemos romper com essa
tipificagdo pré-estabelecida, criando um novo esquema: nem todo adolescente é

rebelde.

O mesmo acontece em todas as outras situagdes da vida cotidiana.
Vamos a todo instante estabelecendo esquemas tipificadores, que vao se
especializando a partir das interagdes sociais estabelecidas. Nessa perspectiva,
podemos pensar no sujeito aluno da rede publica de ensino, o qual estabelecemos
esquemas tipificadores pelo perfil que dele se divulga: todo aluno da rede publica de
ensino por ser pobre, apresenta maior dificuldade para aprender. Como toda
relacéo social, as estabelecidas entre professor e aluno, também sofrem influéncia
destes esquemas. Essa tipificacdo de aluno da rede publica se faz presente no
inconsciente de professores e de toda a sociedade. E somente nas situacdes
cotidianas face a face que podemos romper com esses esquemas. A questdo é que
muitos, ndo vivenciado a interagdo face a face com esse sujeito, mantendo uma
tipificagcdo negativa de aluno da rede publica de ensino, e que muito interessa a
classe dominante, ja que cumpre o papel de manter a estrutura de classe ja
estabelecida, de maneira que os mais afortunados economicamente sao
considerados mais capazes intelectualmente e por isso mais aptos para comandar, e
os menos afortunados economicamente, menos capazes intelectualmente,
cabendo-lhes a obediéncia. Assim, se constitui a identidade social do aluno;
formando-se por processos sociais que vao se estabelecendo na vida cotidiana e
vao sendo delineados pela estrutura social, uma vez que, acha-se em relagao

dialética com a sociedade.

Contudo, do ponto de vista filoséfico, Aranha (2006) afirma que n&o ha
sociedade estatica. Em maior ou menor grau, todas mudam, assim como o tempo
histérico se modifica a cada época. Para a autora, as transformag¢des ocorridas
numa comunidade cultural devem ser consideradas como atos de liberdade
provenientes da capacidade humana de compreender o mundo e intervir nele, o que

permite que a cultura esteja em constante recriagao.
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Em coletividade, hda uma necessidade humana de que os sujeitos
busquem a organizag¢ao de tal modo que, possam satisfazer as suas necessidades
basicas da vida cotidiana. Essa organizacdo € o que chamamos de instituicdo. O
objetivo maior das instituicbes sociais diz respeito a organizagdo das acgdes
humanas para que os individuos possam conviver uns com os outros. Para Berger e
Luckmann (2009), a inerente instabilidade do organismo humano forga o homem a
fornecer a si mesmo um ambiente estavel e organizado para sua conduta. Por isso,
podemos entender que a ordem social € um produto humano e nao é determinada
biologicamente. Sendo assim, as instituicbes sociais estdo relacionadas a questéao
do controle social e por isso estabelecem regras que devem ser seguidas

sistematicamente por todos os individuos incluidos nela.

As instituicdes afetam os sujeitos fortemente, provocando, na maioria
das vezes, a mudanca de conduta individual. Quando um comportamento nao é
modificado para a adaptacdo do sujeito ao conjunto de regras que a sociedade
impde a ele por intermédio das instituicdes sociais, diversas questoes podem aflorar
como mecanismos de auto-defesa, através de processos de resisténcia que podem
evidenciar-se através de rebeldia, de indisciplina, de agressividade e violéncia; mas
também de apatia e de baixa-estima, que na maioria das vezes resultam no

aparecimento de dificuldade de aprendizagem.

Esta € uma questdo altamente relevante e que deve ser pensada e
discutida tanto por politicas publicas, como no interior das escolas, principalmente
daquelas que atendem a uma clientela na qual os sujeitos vivem numa cultura muito
diferente da que é apresentada pela escola, que representa-se como a principal
responsavel pela transmissdo dos conhecimentos adquiridos pela humanidade,
assim como a constru¢do de novos saberes, tendo-se em vista as necessidades e 0

progresso das sociedades.

Isso nos parece evidente num primeiro momento, mas o que temos
visto no interior de escolas que atendem classes menos favorecidas, nas quais
vivem imersos numa cultura predominantemente oral, de que havendo maior custo
no aprender, sdo considerados como menos capazes. Nenhum aspecto referente a
sua identidade social e a sua realidade cotidiana sao consideradas e esse sujeito
simplesmente ¢ tipificado como anormal.
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Entendemos tal qual os autores destacados, que o processo de
socializacdo s6 se torna possivel devido a possibilidade da consciéncia do individuo,
composta por variadas realidades, mover-se de uma para outra, permitindo ao
individuo ocupar varios papéis no dia-a-dia. Exemplo disto, podemos pensar nas
diferentes fung¢des sociais que uma mulher pode ocupar. ser humano, mulher,
amiga, amante, mae, esposa, filha, professora, aluna, etc. A possibilidade de
transitar em diferentes realidades, € o que torna a Socializacdo necessaria,
considerando-se que a cada papel exercido em sociedade, um processo de

Socializagao precisa acontecer.

Compreendendo a sociedade como um processo dialético, composto
por realidades objetivas e subjetivas, Berger e Luckmann (2009) descrevem como
acontece a Socializagdo de um individuo e como tais processos podem afetar o
sujeito. Para os autores, a realidade € construida socialmente, assim como
preconizado pela epistemologia da Sociologia do Conhecimento; o que significa
dizer que o meio social ao qual cada individuo é inserido, determina a construcao
dos primeiros alicerces da identidade desse sujeito. Somos dotados de uma
“predisposicao para a sociabilidade”, o que torna possivel a cada individuo adaptar-
se a realidade social estabelecida, tendo em vista que ndo temos o controle deste
acontecimento. A sociedade é apresentada ao individuo, como uma realidade

objetiva ja constituida, que passa a ser incorporada pelo novo membro do grupo.

A apreensao da realidade constituida numa determinada sociedade,
aquela que é real, ou seja, objetiva, e aquela que o sujeito vai construir a partir de
sua interpretacdo de mundo — a realidade subjetiva, da-se através de processos de
interiorizacdo (Berger e Luckmann, 2009). Através da interiorizagéo, o sujeito toma
para si, uma realidade objetiva ja constituida. Assume como seu, as crengas,
valores e costumes daquele grupo ao qual lhe acolheu no inicio da vida,
incorporando-as a sua identidade social. Para Berger e Luckmann (2009), um
individuo passa por diversos processos de Socializacdo em sua vida, que se dao, a
medida que o individuo necessita apreender uma realidade diferente da sua para
adequar-se as exigéncias da vida social. Destaca os dois processos iniciais de
Socializagao da vida de uma pessoa, como fundamentais para a constituicdo de sua

identidade, tanto para o sucesso ou para a resisténcia dos demais processos de
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Socializagdo subsequentes que o sujeito vivenciara no curso de sua trajetéria de

vida, chamando-os de Processos de Socializagao Primaria e Secundaria.

A Socializagdo Primaria, como o proprio termo da pistas, segundo
Berger e Luckmann (2009), diz respeito a primeira inser¢cdo do individuo numa
determinada sociedade. Esse processo inicial se da no momento da chegada do
novo membro ao seu grupo, que chamaremos de origem, fato que acontece ainda
na primeira infancia, periodo no qual o sujeito é totalmente dependente de um outro,
que além de Ihe cuidar, apresenta-lhe a sociedade num primeiro momento. Esse
outro, que é fundamental na vida de cada ser humano, passa a ser chamado pelos
autores de “outros significativos”, dando justamente a idéia de que configuram-se
como essenciais na manutenc¢ao da vida. Toda adaptagédo a um grupo social, ou
seja, a Socializacao, se da através de relagdes de interacdo social com outros mais
experientes. No caso da Socializagdo Primaria, acontece da mesma maneira,
porém, sendo este sujeito ainda sem autonomia e individualidade constituidas,
passa a agregar para si, o mundo daquele outro que lhe é mais confiavel
emocionalmente — o outro significativo. Nessa interagdo, o sujeito incorpora o
mundo desse outro como o unico existente e possivel, e faz dele o seu préprio
mundo. Adquire, através da internalizacdo que se da durante as relagdes de
interacdo uns com os outros, o que sera entdo, sua proprias crengas, valores e
costumes, por uma necessidade de identificagdo com esses outros significativos e

como forma de legitimar sua proépria identidade que esta sendo constituida.

Para Berger e Luckmann (2009: 64), “A Socializagao Primaria é a
primeira Socializagdo que o individuo experimenta na infancia, e em virtude da qual
torna-se membro da sociedade.” Como primeiro processo de interiorizacdo do
mundo e da cultura do outro, os autores destacam esse processo de Socializagao
como o mais importante na vida do individuo, uma vez que € nele que se constroi
sua identidade social. Além disso, a interiorizagdo inicial vivida pelo individuo,
constituindo-se como Primaria, € realizada tendo por sustentagcdo, o vinculo
emocional e afetivo que se estabelece a medida que esse sujeito é cuidado pelo
outro e por isso, passa-lhe a ser significativo, como os autores destacam:

N&o é necessario acrescentar que a socializacdo primaria

implica mais do que o aprendizado puramente cognitivo.
Ocorre em circunstancias carregadas de alto grau de emogao.
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De fato, ha boas razbes para se acreditar que sem essa
ligagdo emocional com os outros significativos o processo de
aprendizado seria dificil, quando ndo de todo impossivel. A
crianga identifica-se com os outros significativos por uma
multiplicidade de modos emocionais. Quaisquer que sejam, a
interiorizagdo s6 se realiza quando ha identificagdo. (BERGER
e LUCKMANN, 2009: 170)

Dessa forma, os autores citados defendem que a crianca, sendo ainda
um ser sem autonomia tanto intelectual quanto motora e afetiva para garantir sua
sobrevivéncia, necessita também do outro significativo para Ihe apresentar o mundo
social ao qual esta inserida. Esse sujeito entdo, em processo inicial de construgao
de sua identidade, absorve os papéis, os valores e as atitudes desses outros ao qual

tem uma forte ligagao afetiva.

Ja a Socializagdo Secundaria da-se quando surge alguma divisdo de
trabalho.  Caracteriza-se como a interiorizagdo de realidades baseadas em
instituicdbes e toda sua complexidade de divisdo de trabalho e distribuicdo de
conhecimento. Para isso, a Socializagdo Secundaria exige a adaptagéo do sujeito e
a interiorizacdo de vocabulario e comportamento adequado. Normalmente, a
Socializagdo Secundaria € a que acontece quando o sujeito adentra o mundo
escolar. Ainda crianga, tendo experimentado a Socializagdo Primaria exercida pela
familia ou por aqueles que Ihe cuidam, os sujeitos interiorizaram e sedimentaram
valores, costumes e crengas da cultura do grupo ao qual foi imediatamente inserido
por ocasidao de sua chegada ao mundo. Essa instituicdo familia, cenario da
Socializagao Primaria, possui regras proprias e peculiares, muito diferentes da
segunda instituicdo que o sujeito é inserido na sua vida cotidiana: a instituicao
escolar. A escola, como toda instituicdo, possui suas fun¢des e regras, e tem por
meta essencial, tornar o individuo civilizado segundo padrbes do que se entende por
ideal baseado nos padrées da cultura cientifico-européia. Na Socializagao
Secundaria, o individuo precisa adquirir conhecimentos, modos de se portar e
vocabulario especifico que fazem parte do mundo institucional da escola. Contudo,
a grande questdo é que na Socializagdo Secundaria, todos devem adequar-se ao
sujeito eleito de modelo ideal a ser alcangado: o sujeito da cultura cientifica, o
sujeito cartesiano. Para escola, todos aprendem da mesma maneira, pois tem como

parametro um individuo padréo.
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Contudo, o que vemos nas escolas €& que alguns individuos se
adequam muito bem a instituicdo escolar e outros resistem bravamente. Mas se
tomarmos por base a Socializagao Primaria desses sujeitos, podemos compreender
sua identidade social e as diferengas quando na inser¢do ao mundo escolar. Vemos
muitas diferengcas de comportamento em escolas privadas, onde se pode pagar pelo
servico, e instituicbes publicas, onde o poder aquisitivo da clientela € mais baixo;
mas a questao nao diz respeito a ter condigbes ou ser pobre, como muitos levam a
crer, mas sim a diferenga na identidade social construida na Socializagdo Primaria
de cada um. Essa questdo, nada tem haver com déficit cultural como muitos
apregoaram, mas com diversidades culturais. Criangas com maior poder aquisitivo
sao provenientes de familias com maior grau de instrucao, e por isso estao inseridos
e realizam seu processo de Socializagdo Primaria num meio social onde a cultura
escrita esta presente e tem sentido social valorizado para o grupo; e se 0 mundo da
escrita faz parte da realidade desses individuos, competéncias, habilidades e
comportamentos ja foram construidos em decorréncia da cultura que fora
transmitida. Esse sujeito ao adentrar o mundo escolar, que tem como padrdo um
sujeito ideal segundo aspectos relativos a cultura cientifica, semelhantes a sua
realidade, tem sua Socializacdo Secundaria encaminhada de maneira tranquila, pois
acontece como sequéncia coerente com sua vida cotidiana. Para esses sujeitos, a
Socializagdo Secundaria acontece como um processo complementar e sequencial
com a Socializagado Primaria. Esses sujeitos chegam a escola familiarizados com a
cultura escrita, com muitas das habilidades necessarias ja desenvolvidas, motivadas
e desejando se apropriar do cédigo alfabético, uma vez que é altamente valorizado
por seu grupo social. Ja criangas de areas mais pobres, onde o poder aquisitivo é
muito baixo, o nivel de instrucédo, tende a ser também menor. Sendo assim, a
cultura escrita, caracteristica da cultura cientifica, ndao se faz presente, ou quando
faz, ndo ha muita relevancia. Nesses meios, 0 que predomina € a cultura oral.
Todos os conhecimentos e caracteristicas culturais do grupo sdo transmitidas
através da oralidade, dando-se por isso que constroem modos de pensamento
coerentes com a realidade vivida. As habilidades e competéncias construidas
nesses meios sao outras, diferentes das necessarias para 0 manejo da cultura
escrita. Isso significa dizer que ndo sdo menos capazes, mas desenvolveram

habilidades que sdo coerentes e significativas para o seu grupo social. Vemos com
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frequéncia por exemplo, criangas altamente habilidosas para os esportes, inclusive,
varios dos melhores jogadores de futebol no Brasil, sdo oriundos das classes pobres
economicamente. O que se torna problematico é que essa criangca de meio social
menos favorecido, torna-se um sujeito social com caracteristicas outras que n&o se
assemelham com o ideal estabelecido como meta a ser alcancada, e por isso é
desprestigiado pela comunidade escolar. Chegando a escola, esse sujeito tem seu
processo de Socializacdo Secundaria de forma turbulenta e incoerente, uma vez que
nao acontece como sequéncia de um processo inicial, como no caso anterior. Para
alguns desses sujeitos, a transigcdo da Socializagdo Primaria para a Socializagédo
Secundaria ndo € um processo coerente. Motivados pelo estranhamento e pelo
sentimento de inferioridade, tendem a reagir a essa falta de sentido; o que podemos
considerar inclusive como prova de sua inteligéncia, ja que reage numa tentativa de
preservacgao de sua identidade social. Sem coeréncia, os sujeitos-alunos costumam
apresentar maior resisténcia as regras da escola e ao que apresenta como
essencial: os conteudos curriculares. Alguns individuos reagem com apatia, outros
com agressividade e outros ainda bloqueando sua capacidade de aprender, uma
vez que o rito da alfabetizag¢ao, simboliza o primeiro passo para a possibilidade dos

sujeitos transitarem pela cultura cientifica.

O que podemos perceber levando-se em conta a construgcdo da
identidade social de cada sujeito, € que desenvolvem um processo de Socializagao
Primaria coerente com o seu grupo social de origem e essas caracteristicas tornam-
se sedimentadas na sua identidade social. Na transicdo de um processo a outro,
quanto maior coeréncia, com mais tranquilidade se dara o sucesso da insercédo e

adaptacao social.

O que compreendemos com este estudo tedrico através das
contribuigcdes da Sociologia do Conhecimento, € que o que se difunde como menor
capacidade intelectual em decorréncia da pobreza, ndo passa de uma questdo de
diferentes realidades e consequentes construcbes de identidade, levando-se em
conta a diversidade cultural dos grupos sociais. Para o sujeito da escola publica,
oriundo de um meio menos favorecido, onde o nivel de instrucdo € muito baixo, a
transicdo da Socializagao Primaria para a Secundaria da-se em meio a incoeréncia e

a negacgdo ao seu grupo de origem. Esses individuos aprendem na instituigdo
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escolar que, quem eles sdo, seus valores e cultura, ndo sao bons, por que muito
diferente dos padrdes do sujeito da cultura cientifica, eleito pela classe dominante
como melhor.
...a realidade da vida cotidiana mantém-se pelo fato de
corporificar-se em rotinas, o que ¢é a esséncia da

institucionalizagdo. Ademais disso, porém, a realidade da vida
cotidiana é continuamente reafirmada na interagdo do individuo

com os outros. Assim como a realidade é originariamente
interiorizada por um processo social, assim também é mantida
na consciéncia por processos sociais. Esses ultimos ndo sao
radicalmente  diferentes dos exercidos na primeira
interiorizagdo. Refletem também o fato basico de que a
realidade subjetiva deve ter com a realidade objetiva uma
relaggo socialmente definida. (BERGER e LUCKMANN,
2009:191 e 192)

Para os autores, a realidade interiorizada precisa ser conservada na
vida cotidiana do individuo, como uma forma de preservacido da identidade
construida. Essa conservacdo se da principalmente através dos outros
significativos.

A realidade subjetiva depende assim sempre de estruturas
especificas de plausibilidade, isto é, da base social especifica e
dos processos sociais exigidos para a sua conservagdo. So6 é
possivel o individuo manter sua autoidentificagdo como pessoa

de importancia em um meio que confirma esta identidade...
(Berger e Luckmann, 2009: 198)

No caso da Socializagdo Secundaria de alunos provenientes de areas
pobres, onde este processo ndo se da de maneira coerente, o outro significativo
deste espaco caracterizado na figura do professor, vai afetar diretamente a
identidade desse sujeito, uma vez que nao reconhece nesse sujeito, as
caracteristicas do aluno que esperava encontrar. Nao tendo sua identidade aceita
no processo de Socializagdo Secundaria, o sujeito pode vivenciar crises de sentido
(Berger e Luckmann, 2004), podendo ocasionar assim, situagbes de fracasso de

aprendizagem.

Ao aluno, diante desta situacdo, lhe cabe ou resistir ndo se
transformando no sujeito que a escola tenta transformar, preservando assim sua
identidade social; ou abrir mao de quem é e se transformar de fato, em outro

diferente dos seus. O que a escola pretende fazer é ao encontrar com esse sujeito-
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aluno, transforma-lo em outro, num processo que Berger e Luckmann (2009)

chamam de alternacgéo.

E evidente que estar em sociedade ja implica estar em constante
transformacao de nossa vida subjetiva, pois processos de socializacdo acontecem
todo o tempo e nao se findam. Mas o que Berger e Luckmann(2009) alertam & que
processos de alternagdo a que a escola se propdéem , dizem respeito a uma
transformacao total, como se o sujeito pudesse descartar sua Socializagao Primaria,
construir uma nova e se transformar em outro. Para Berger e Luckmann(2009), a
alternacdo vai exigir processos de Ressocializacdo, que sdo semelhantes a
Socializagdo Primaria pois precisam produzir um tom afetivo semelhante com o
outro significativo de sua infancia. Segundo os autores...

Uma receita para a alternagdo bem sucedida deve incluir
condigbes sociais e conceituais, servindo as condigbes sociais
evidentemente de matrizes para as conceituais. A condicdo
social mais importante € a possibilidade de dispor de uma
estrutura efetiva de plausibilidade, isto é, de uma base social
que sirva de “laboratério’ da transformacdo. Esta estrutura de
plausibilidade sera oferecida ao individuo pelos outros

significativos com os quais deve estabelecer forte identificacdo
afetiva. (Berger e Luckmann, 2009: 201 e 202)

A Ressocializagao acarreta a transformacgao total do individuo, na qual
este “muda de mundo”. Berger e Luckmann (2009) destacam que, para uma
alternagdo bem sucedida, seria necessario esquecer o vivido anteriormente e mudar
radicalmente os outros significativos, o que na maioria das vezes nao é possivel,
uma vez que esses sujeitos ao adentrarem no mundo institucionalizado, ndo mudam
necessariamente de grupo social e de origem. Esse é o maior custo de
aprendizagem que o aluno da rede publica de ensino vivéncia e rejeita: ter de se

transformar em outro diferente dos seus.

A grande questdo que Berger e Luckmann (2009) nos apontam é que
alguns sujeitos conseguem transformar sua realidade subjetiva dando sentido a
Socializagao Secundaria; mas outros, ndo conseguindo lidar com a incoeréncia e as
contradi¢gbes referentes a sua Socializagdo Primaria, ou seja, ao que aprenderam
como certo, como importante dentro de seu grupo de origem, podem reagir
demonstrando rejeicdo, o que pode ser percebido através de atitudes tanto de

rebeldia, quanto de apatia em contextos escolares, interferindo, muitas vezes no
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sucesso escolar de muitas criangas. Isso no faz concluir que o que na grande
maioria das vezes pensa-se ser dificuldade de aprendizagem, ndo passa de um
choque de diferentes culturas, que manifesta-se nos processos de socializagdo que
ao invés de serem complementares e coerentes entre si, mostram-se sem coeréncia
e desprestigiam o sujeito e sua identidade enquanto membro de um determinado
grupo social. Nesse sentido, o maior desafio para uma escola que se considere
inclusiva, & criar estratégias que permitam os sujeitos de diferentes realidades,
principalmente os das classes menos favorecidas, se apropriarem da cultura

legitimada pela escola, sem abrir m&o de sua identidade cultural.

3.3.As relagoes entre socializagdo, identidade e cultura — Algumas

conclusoes sob a 6tica sociolégica

Através das bases tedricas da Sociologia do Conhecimento, tivemos a
intencdo de buscar subsidios para a compreensao do aluno enquanto sujeito social
de uma realidade especifica, uma vez que a premissa fundamental que sustenta as
idéias desenvolvidas por Berger e Luckmann, € de que a realidade € construida
socialmente (Berger e Luckmann, 2009:11) e afeta diretamente qualquer analise
sobre tais sujeitos que possamos fazer. Essa realidade é apreendida pelo sujeito
como coerente e, ja as primeiras experiéncias de vida, como sendo a unica possivel
no seu meio, em sua sociedade. E fundamental a compreensao tedrica sobre a
sociedade na qual esse sujeito de pesquisa encontra-se inserido, uma vez que
defendemos que o meio social interfere ativamente na constituicdo de cada ser.
Procuramos também, através do entendimento do processo de construgdo da
Sociologia do Conhecimento enquanto ciéncia, as bases epistemoldgicas que
permeiam o estudo de Berger e Luckmann, os quais defendem a necessidade de se
investigar a vida cotidiana do individuo, tendo por objetivo maior, compreender a
realidade daquela cena social, na qual individuos interagem uns com os outros
(Berger e Luckmann, 2009, p:11). A vida cotidiana representa a realidade tal qual é

assimilada pelo individuo sob a ética de sua comunidade de origem.

Berger e Luckmann (2009), dessa maneira, propdem, tendo em vista o

carater social da vida humana, que o cotidiano e as experiéncias que nos constituem
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dia a dia, devam ser investigados, pois através do cotidiano, podemos compreender
como 0s sujeitos ajuizam o mundo, e como a sua realidade social tém influéncia na
maneira pela qual estes constituiram sua realidade. Entendemos, portanto, que a
compreensao da realidade desses individuos, a influéncia de seu meio social, &
parte integrante da sua constituicdo enquanto sujeito. A anadlise da vida cotidiana de
nosso aluno, portanto, se mostra como retratos sociolégicos, os quais podem nos
auxiliar na compreensao de como este individuo interpreta sua realidade e como lida
com o conhecimento no cotidiano. Segundo o dicionario de nossa lingua materna
(Amora, 1999), cotidiano refere-se a rotina, o que é habitual, aquilo que se faz todos
os dias. Pais (2003), socidlogo portugués contemporaneo, investiga a vida
cotidiana, utilizando-a como exposicdo da realidade e mostragem de como os
sujeitos se constituem. Este associa o cotidiano ao “campo das ritualidades”, pois
expressa o que fazemos habitualmente e da mesma maneira. Sobre esta
associacgao, ele diz:
No “conhecimento pratico” cotidiano a rotina aparece como
uma espécie de “cunha” entre as agbes inconscientes (fomada
a expressdo no seu corrente sentido psicolégico) e aquelas
que sao levadas a cabo de uma forma deliberadamente
consciente. Neste sentido, o conceito de rotinizag&o reporta-se
a prevaléncia de determinadas formas de conduta sustentadas
por uma “seguranga ontoldgica”, isto é, por uma confianga ou

certeza de que a realidade é o que ela aparenta ser. (Pais,
2003: 29)

A realidade desses sujeitos, por isso, torna-se campo de investigagao
propicio, pois nos traz pistas sobre o cotidiano desses individuos, e como se
constituem, auxiliando-nos assim, a um amplo e aprofundado conhecimento de
quem €& de fato este aluno, oriundo das comunidades pobres da cidade e em
situacado de fracasso escolar. Contudo, Pais (2003) nos alerta, no entanto, que se
temos na palavra cotidiano, a idéia de rotina, podemos representa-la também
enquanto termo associado a “rota”, caminho. Pautando-nos em seu sentido
etimologico, a palavra “rotina” tem sua origem no latim e é proveniente dos termos
via e rupta, da qual derivam também o vocabulo ruptura, ou seja o rompimento de

algo, o efeito de romper alguma coisa. E nesta perspectiva que compreendemos

entdo, o cotidiano, ou seja, como “rotas de conhecimento™ (Pais, 2003) inseridas na

% O termo “rotas de conhecimento” é utilizado por José Machado Pais em seu livro “Vida cotidiana: enigmas e
revelagdes” da Editora Cortez.
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vida social de cada sujeito. O cotidiano, nesta pesquisa, passa a significar entdo o
fio condutor do conhecimento, a sua origem. Assim, a realidade cotidiana do aluno
o0 qual pesquisamos, torna-se a matéria-prima de investigacdo de como o
conhecimento se constréi na vida desses sujeitos, para que de fato possamos
conhecé-lo além da mera aparéncia e de saber qual sua realidade sécio-econémica.
Conhecer esse sujeito refere-se a compreender quem € social, psicolégica e
cognitivamente, entendendo-o primeiramente como sujeito aprendente® e buscando

assim, as razdes que tem levado estes a ndo se tornarem sujeitos da escrita.

Berger e Luckmann (2009), pautados nas bases epistemoldgicas da
Sociologia do Conhecimento nos trazem uma contribuicdo valorosa para nossa
compreensao do aluno, sujeito do fracasso escolar ao qual pesquisamos, quando
analisam a influéncia dos processos de socializagdo vividos pelos sujeitos e, a
medida em que, elaboram uma teoria que busca desvendar como O sujeito se
constitui socialmente e como esta insercdo na sociedade pode influir na forma em
que os diferentes sujeitos constroem conhecimento. Como consequéncia disto,
nos da pistas, sobre o porqué alunos das escolas localizadas nas areas mais pobres
da cidade, tendo em vista os varios aspectos que estdo inseridos neste ambiente
(violéncia, falta de infra-estrutura, o convivio com a marginalidade, etc.) e a cultura
oral predominante, tem apresentado um maior custo no processo de aquisicao da

leitura e da escrita.

Para investigar como € estabelecida a realidade social dos individuos,
Berger e Luckmann (2009) elegem o que chamam de analise fenomenoldgica da
vida cotidiana desses sujeitos, considerando-a como a mais eficiente e adequada
proposta metodolégica, uma vez que nos permite fazer a descricdo da experiéncia
subjetiva da vida cotidiana desses individuos. A analise a qual nos reportamos
descreve o fato social analisado, assim como ele se apresenta. O objetivo ndo é
buscar as causas do fato estudado, através de justificativas biolégicas ou genéticas,

como tem sido feito até o momento, o que acreditamos mascarar ainda mais o

% Utilizamos a expresséo “sujeito aprendente” entendendo-a a partir dos estudos de Alicia Fernandes (2001) que
o define como “...articulagdo que vai armando o sujeito cognoscente e o sujeito desejante sobre o organismo
herdado, construindo um corpo sempre em intersec¢do com outro e com outros.” (p. 55) confirmando o que
temos defendido neste trabalho, tendo como suporte tedrico os estudos de Vygotsky, Berger e Luckmann, que o
sujeito se constitui socialmente.
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problema real. Nossa intencdo € compreender como esse aluno se constitui

socialmente, para entdo compreender como se relaciona com a leitura e a escrita.

Como vimos, tendo a realidade da vida cotidiana como objeto de
estudo, é importante compreender que esta ja se encontra constituida por outros
individuos antes da insercdo do sujeito na sociedade em questdo. Cada individuo
passa a interpretar a realidade vivenciada. @ Tomando consciéncia de sua
intencionalidade, Berger e Luckmann (2009), afirmam que a consciéncia é formada
por diferentes e multiplas realidades. Esse é o principal preceito de sustentagao

tedrica que embasa a idéia de socializacdo desenvolvida por esses processos.

Nesse estudo, o que temos observado, como discutido no primeiro
capitulo, através de varias tentativas de investigacado sobre a situagao de fracasso
escolar desses alunos das classes menos favorecidas, € que somente o fracasso &
analisado, como um fendmeno isolado do meio social. Mas tal andlise se finda, a
medida que se chega a constatacdo do insucesso escolar dessas criangas. A partir
dai, evidenciado o problema, o foco de investigagao direciona-se para as causas do
fracasso escolar, com a idéia de que, estudando as causas e compreendendo-as,
seria possivel entdo, explicando-as, contribuir para a sua solugdo. Assim ocorreu
em diversos momentos da educacao brasileira, como por exemplo, quando se
passou a justificar o maior custo na aquisicdo da leitura e da escrita dos sujeitos das
classes pobres, na sua falta de aptidao, associando-a a uma possivel anormalidade,
sugerindo a existéncia de prejuizo neurolégico. Essa justificativa, durante longo
tempo, serviu de explicagdo, mesmo que de maneira velada, da pobreza dos
individuos, eximindo inclusive, a responsabilidade do poder publico quanto a
educagao publica de qualidade e emancipatéria para toda a populacéo,

independente de sua classe social.

Neste momento da histéria da educacao no Brasil, passa-se a estudar
os “disturbios de aprendizagem”, a dar-lhes nomes e definicdes de carater
patolégico, e como patologias, serem tratados por meio da medicalizagdo dessas
“anormalidades”(Patto, 1988). Contudo, essas explicagdes, mostrando-se de
extrema fragilidade, quando confrontadas com aspectos de ordem social, passam a

nao se sustentar, havendo portanto, a necessidade de se buscar outras justificativas,
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como aconteceu quando a desnutricdo passou a ser pensada como causa provavel

do fracasso escolar das criangas pobres.

E, de fato, muito tentadora a associacdo que pode ser feita entre
pobreza—desnutricido—dificuldade de aprendizagem—fracasso escolar, uma vez
que se pensa encontrar fundamentos de ordem biolégica para essa correlagao.
Deixou-se mais uma vez, o sujeito-aprendente de lado, visando a busca da
compreensao da relacdo entre tais problemas. A desnutricdo, como causa
produzida pela pobreza, passou a ser investigada com o apoio das ciéncias
meédicas, 0 que acabou dando credibilidade ao tema. Porém, nessa perspectiva,
varias pesquisas foram realizadas buscando-se compreender se a desnutricdo de
fato poderia ocasionar prejuizo na aprendizagem dos sujeitos (Sawaya, 2006;
Collares, 1992; Moysés e Lima, 1983; Baeta, 1982). Percebe-se que sempre
buscou-se compreender a causa do fracasso escolar, e ndo propriamente evita-la,
pois se assim fosse, o foco seria erradicar a pobreza, para que a desnutricdo nao
afetasse mais nenhuma crianca neste pais. Mas isso ndo aconteceu; a pobreza
pode ser encontrada de norte a sul do Brasil. Mas, o fato € que as pesquisas
comprovaram que a desnutricdo € de fato um grave problema principalmente nas
regides mais pobres do pais, mas néo justificaria o quantitativo de criangas que

fracassavam na escola sendo reprovadas ano apés ano.

Tabela 1: Taxa de Aprovagao, Reprovagao e Abandono na regido Sudeste do Brasil

Unidade da Aprovacao Reprovagao Abandono
Federagao
Sudeste 89,6 % 8,7 % 1,7 %
Minas Gerais 88,0 % 9,6 % 24 %
Espirito Santo 85,7 % 11,8 % 25%
Rio de Janeiro 80,9 % 16,0 % 3,1%
Sé&o Paulo 93,9 % 53 % 0,8 %

Fonte: IBGE — INEP/2000

O progresso da educagao no Brasil € notério, uma vez que ja tivemos
quase metade da populagdo que freqlentava os bancos escolares obtendo o titulo
de reprovados, mas ainda ha muito a se fazer, pois ndo ha como tornar uma nagao

desenvolvida, como tanto desejamos, tendo indices de reprovagao tao altos nos dias
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atuais, como constatamos nos dados acima; e tantos outros, que mesmo sendo

aprovados, nao fazem uso competente da leitura e da escrita.

E evidente que compreender o fracasso escolar em suas origens,
contribui muito para que possamos auxiliar nossos alunos a obterem melhor
rendimento. Contudo, embora essa tarefa ja venha sendo realizada com muita
competéncia em muitos estudos, sempre se parte da concepgdo de um sujeito
unico, ideal e universal, desconsiderando a realidade de cada grupo social, suas
particularidades e a identidade estabelecida desses sujeitos. Como abordado neste
capitulo, enquanto seres sociais somos inseridos huma determinada sociedade, a
qual ndo temos o poder de escolha e experimentamos a convivéncia com o outro
através das relacbes sociais que vao se estabelecendo, uma vez que somos
individuos incapazes de sobreviver sem a presenca deste outro ja inserido na
sociedade anteriormente. Berger e Luckmann (2009), ao desenvolver o tratado
sociologico onde investigam como a realidade se constréi nas sociedades humanas,
tras a luz a discussao sobre esses sujeitos, a influéncia que o meio social exerce
sobre a constituicdo de sua identidade. Através dos estudos sobre o processo de
socializagao vivido pelo sujeito, Berger e Luckmann (2009) nos alertam sobre a
possibilidade da construcdo da diversidade de modos de ler a realidade, de
compreendé-la, uma vez que tal processo é diretamente dependente da cultura de

cada grupo social.

Com os estudos de Berger e Luckmann (2009), nos é possivel
compreender com maior clareza, que a crianga, desde o inicio de sua vida, €
inserida numa determinada relagdo social, seja com seus pais ou com outras
pessoas de importancia relacional, e que dessa maneira, se torna também um
individuo. Este novo membro da sociedade, ainda na primeira infancia, ndo € capaz
de agir com total autonomia, mas como um organismo individual com habilidades
inerentes a espécie humana, relacionando-se com os outros que lhe séo
significativos e empregando essas habilidades no seu comportamento. Assim, a
partir do agir desses outros que lhe séo significativos, compreende o sentido da
sociedade a qual integra e forma a sua identidade social, na qual estdo inseridas
sua cultura, seus valores adquiridos no grupo de origem, sua forma de ler o mundo e

de agir sobre ele. Sendo assim, a vida cotidiana, as consequentes relagdes
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estabelecidas no grupo, nos oferece um rico material de investigagdo sobre o
individuo: como se constitui, como pensa, como aprende, etc. Ao nascer, o sujeito
€ imerso num determinado contexto sécio-cultural que vai fazer parte de sua vida,
tornando-se um espago coerente e repleto de significado, que s&o
fundamentalmente o alicerce da vida afetiva. A sociedade ndo s6 se compde de
fatos reais, verdadeiros, objetivos, mas também de forma subjetiva, a medida que
cada individuo ajuiza essa realidade e a compreende de maneira coerente e
legitima. Berger e Luckmann (2009) afirmam, ainda, que os individuos incorporam
essa realidade subjetivamente construida, com tamanha intensidade, que passam a
dar sentido as crencas, valores e ideologias, que esse sujeito social se apropria
como sendo real e o unico modelo de sociedade existente e possivel. Dessa
maneira, entendemos que a Sociologia do Conhecimento propde, que a sociedade
se constitui por realidades que sdo, ao mesmo tempo objetivas e subjetivas, ou seja,
a sociedade se compde de fatos reais e das representagdes, que nada mais sdo do

que resultado de como os sujeitos compreendem e interpretam tais fatos.

Assim, com este capitulo, podemos compreender que nao € possivel
qualquer reflexdo consistente sobre nossos alunos, se nado considerarmos sua
constituigao social. E essencial reputarmos que tipo de influéncia, o meio social teve
e tem na vida dessas pessoas ainda criangas, tendo em vista que sao individuos
que vivem em locais onde a violéncia e a marginalidade convivem lado a lado.
Esses sujeitos estdo imersos numa ideologia, coerente com uma determinada época
e perpassada pelos valores desse meio social. Ndo ha como estar inserido numa
comunidade, com outros que Ihe tornam sujeitos sociais, € ndo ser influenciado pela
ideologia e cultura daquele meio e de seus participantes. Os conflitos, valores,
necessidades vivenciados por este sujeito, moldam sua existéncia social. Como
pensar no aluno, sem considerar quem ele €, de onde vem, quem sao seus pares
afetivos, como construiu sua identidade social, como é a sua realidade e qual a
cultura valorizada em seu meio? Influenciados pelas idéias marxistas, entendemos
que s6 nos tornamos humanos de fato, capazes de conviver com outros, quando
considerarmos todos os fatores que envolvem nossa existéncia e que

inevitavelmente, formam nossa identidade.
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No caso desta pesquisa, entendemos que os sujeitos-alunos a que
nos referimos, vivenciam o processo de socializacdo primaria num meio social em
que a principal ferramenta de agir sobre 0 mundo é a oralidade, e é desta forma,
com as caracteristicas especificas desse modo de pensar, que passam a ler o
mundo, uma vez que, como veremos no capitulo seguinte, “..0 pensamento
organizado dos seres humanos deriva do emprego da lingua.” (Senna, 1994: 351)
Sendo assim, ao experimentarem um segundo momento de socializagdo, mediado
pela instituicdo escolar, defrontam-se com uma forma de agir sobre o mundo
diferente do que ja experimentaram, trazendo-lhes o desafio de aprender um modo
de pensar e agir coerentes com o que € valorizado com tal meio social. Isso nos faz
pensar que, das milhares de criangas que nao tém se alfabetizado nas escolas
publicas brasileiras, e especificamente as cariocas, a grande maioria ndo tem uma
deficiéncia que as torna incapaz. O que esses sujeitos apresentam €& um
estranhamento a uma cultura que |he é imposta e que exige habilidades e
competéncias ja pré-estabelecidas, que ndo foram construidas devido a realidade
social desses individuos. Isso ndo significa que n&o possam aprender a lingua
escrita, se ndo estdo imersos nesta realidade, mas de que havera maiores
conquistas a serem alcancadas para que se apropriem da leitura e da escrita. E
injusto, uma escola que parta do mesmo ponto em seu trabalho pedagdgico,
considerando todos iguais, uma vez que sao diferentes, tendo em vista a realidade a
qual constituiram sua identidade social. Além disso, e talvez mais grave, € que a
atitude de estranhamento desses individuos com relagdo a cultura escrita, € vista
pela escola como uma deficiéncia ou algo de ordem patoldgica. Sob as relagdes
que se estabelecem no interior dessas escolas, entre professores e alunos, pairam
de forma velada, sentimentos de inferioridade, ndo aceitacdo e muitas vezes
manifestam-se com a recusa a apropriagao ao codigo escrito, ou atos de indisciplina
ou apatia. Isso nos leva a compreensdo das inumeras comparagdes que sao
constantemente realizadas, principalmente pela midia, no que se refere a educacéao
publica, que atende a classe pobre, e a educacédo privada, que direciona-se ao
atendimento de criangcas de meios mais favorecidos economicamente,. Essa
comparagao, normalmente conclui que a educagao publica ndo é de qualidade, na
maioria das vezes, pela ma formacao dos professores. Evidentemente, ha questbes

referentes as politicas publicas com relagdo ao maior investimento na educacao que
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precisam ser consideradas e melhoradas, contudo, esse tipo de comparacao entre
educacao publica de pouca qualidade e educacao privada de qualidade superior,
tendo por base unicamente o desempenho dos alunos, ndo encontra fundamento
que se sustente, tendo em vista que muitas vezes os professores sdo os mesmos ou
seus niveis de formacao sao compativeis. O que nao se considera, é que a escola
€ a mesma, comparando sujeitos que ja estdo familiarizados com a cultura
valorizada pela escola com aqueles que ainda nao tiveram oportunidade de transitar

por ela.

Em consonéncia com as idéias desenvolvidas pela Sociologia do
Conhecimento e com os fundamentos desenvolvidos por Berger e Luckmann,
Vygoskty anteriormente, como procuraremos mostrar no proximo capitulo, ja
defendia que as relagbes sociais sao determinantes para a constituicao das fungdes
superiores fundamentais para o desenvolvimento cognitivo de cada sujeito. Para ele,
€ através das interagcbes sociais que o psiquismo humano é constituido. Dessa
maneira, Vygostsky entende que o desenvolvimento psicolégico ndo é isolado, ele
se da sob a influéncia do desenvolvimento sdcio-cultural. Sendo assim, as relagdes
sociais afetam diretamente a constituicdo do psiquismo humano, na construcao das
fungbes de ordem cognitiva, consequentemente influenciando a maneira como os
sujeitos constroem conhecimentos e como lidam com essa pluralidade. Para Senna
(2007: 9) “(...) os sujeitos ndo sdo universalmente programados para dispor da
cognicdo de uma unica forma.”, justamente por que somos seres sociais € nos
diferenciamos uns dos outros, a medida que nos constituimos sob a influéncia
determinante de realidades sociais distintas, com processos de socializagao
coerentes com cada realidade social, como vimos com Berger e Luckmann (2009).
Dessa maneira, concluimos que o processo de constituicdo da individualidade dos
sujeitos, se da em razao da apropriagdo da cultura, isto €, dos produtos materiais e
simbdlicos da atividade historica e social dos homens, acumulados de forma objetiva
ao longo da historia. Isso significa dizer que, ndo se trata de maior ou menor
capacidade intelectual, mas se trata de uma questao cultural, uma vez que o meio
proporciona ao individuo, o desenvolvimento de habilidades e competéncias

necessarias e referentes ao seu meio.
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Saindo da escola depois de trés a quatro anos de
estudos, sem aprender quase nada, as criangcas pobres
levam consigo pela vida afora a humilhacdo de seu
fracasso. Saem convencidas de que ndo aprenderam
porque sdo menos inteligentes do que aquelas que,
aparentemente nas mesmas condigbes tiveram sucesso.
Nossa escola tenta provar ao aluno pobre que ele € pobre
porque é burro, quando, na verdade, ela é que ndo lhe da
condigbes de superar suas dificuldades. (...) Atribuir a
culpa do fracasso a propria crianga, a sua familia, ou a
situagcdo de pobreza em que vivem significa culpar a
propria vitima e absolver a escola de qualquer
responsabilidade pelo desastre que representa para a
Nacédo um sistema educacional incapaz de educar o seu
povo.

Darcy Ribeiro
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social

A figura epistemologica do aluno real

que

Falar do aluno real, neste estudo, diz respeito a descrever o sujeito

encontramos nas salas de aula das escolas publicas, mais
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especificamente daquelas localizadas nas areas mais pobres e na maioria das
vezes, mais violentas da cidade do Rio de Janeiro. Como vimos, n&o é o fato de ser
pobre que torna esse sujeito incapaz; mas o que o diferencia no que diz respeito a

sua constituicdo enquanto sujeito social.

O aluno real que adentra as escolas da rede publica e se assenta nos
bancos escolares é um individuo cuja realidade de vida cotidiana lhe coloca frente a
aprendizagens que dizem respeito ao seu proprio grupo social e a sua sobrevivéncia

na comunidade.?'

Sao, na sua maioria, criangas capazes de aprender. Prova disso
€ que desenvolvem habilidades, competéncias e falares coerentes com o seu grupo

social de origem.

No convivio diario com esses alunos, podemos perceber que nao
desenvolveram habilidades essenciais para o ato da escrita, colocando-se numa
posicdo de profundo estranhamento, como se lhes fosse apresentado uma lingua
estrangeira. Para o ato da escrita € exigida atengdo concentrada, capacidade de
analise de partes dentro do todo, o manejo do lapis e até mesmo a simples atitude
(simples para nos!) de permanecer sentado numa mesma posigdo por um tempo
prolongado, como a escola exige. Mas investigando a vida social desses sujeitos,
na simples interagao face a face, nota-se que tais habilidades nao foram construidas
por nao fazerem parte de sua realidade. Contudo, percebem-se outras
competéncias desenvolvidas, que dizem respeito as necessidades do grupo, como o
cuidado da casa e dos irmaos menores, habilidades culinarias, atengdo a muitos
acontecimentos simultaneos, senso de dire¢cdo competente, resisténcia emocional
como forma de protecdo aos acontecimentos barbaros que muitas vezes vivenciam
e grande habilidade no que diz respeito aos grandes musculos. O que vemos, nao
sdo sujeitos mais ou menos inteligentes, mas individuos com realidades sociais
distintas, que interiorizam a cultura de seu grupo social de origem e desenvolvem
habilidades coerentes com essa realidade social. Caracterizam-se como sujeitos
sociais que vivenciam processos de socializacdo primaria de acordo com a sua
realidade social e, em consequéncia disso, reagem de maneiras diferentes quando

vivenciam sua socializagdo secundaria ao chegar no espaco escolar. A cultura do

% Cabe lembrar que as escolas que esse estudo se reporta, sdo aquelas localizadas em areas conflagradas e
por isso, sdo participantes do Projeto da SME-RJ chamado Escolas do Amanh3, cuja agéo principal é assistir
criangas que tenham desenvolvido traumas por conta da violéncia e pobreza do entorno, que as impega de
aprender. A lista das escolas, o bairro atendido e a caracterizagdo do Projeto encontra-se anexo a este trabalho.
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grupo representada por visdes de mundo, valores, costumes, tradicbes e modos de

vida é parte constitutiva do ser humano.

Toda a distincdo entre individuos de classes sociais diferentes, que
consequentemente experimentam processos de socializagdo condizentes com a sua
realidade, faz ndo s6 com que se tornem sujeitos sociais com habilidades e
competéncias  diferentes, mas também, apresentem modos de pensamento

coerentes com essa construcdo. Esse € o aluno real ao qual nos reportamos.

4.1.0 papel da cultura no desenvolvimento cognitivo — Contribuigoes

Vygotskyanas

Compreendendo a cultura como parte da natureza do ser, buscamos
as contribuicbes de Vygotsky, que durante sua trajetdéria académica, preocupou-se
com o estudo do desenvolvimento humano constituido na histéria e na cultura. Seus
estudos tedricos e empiricos versaram sobre temas como desenvolvimento,
linguagem, cultura, educacéo, constru¢do do conhecimento e deficiéncia, marcando

geragoes de pesquisadores em todo o mundo.

Vygotsky desenvolveu seus estudos contrapondo-se as visdes
naturalista e mecanicista da época, assumindo o pressuposto da constituicdo social
dos processos psiquicos.  Sua producgao tedrica foi desenvolvida num momento
histérico de inumeros problemas sociais: Primeira Guerra Mundial, Revolugao
Russa e Guerra Civil. Em meio a tantos conflitos sociais, Vygotsky, juntamente com
seu grupo de pesquisa na Universidade de Moscou, desenvolveu uma analise da
Psicologia, que passava por um momento de extremo paradoxo: a Psicologia no

comeco do século XX fica dividida entre a filosofia de Descartes e o evolucionismo.

Por um lado, a psicologia subjetiva, com raizes na filosofia
idealista de Descartes, via o estudo dos fenbmenos psiquicos
como manifestagcdo do espirito, dos quais s6 se podia obter
uma descrigdo subjetiva negando uma abordagem naturalista
dos fenbmenos. Por outro, a psicologia naturalista cientifica,
propria do positivismo evolucionista, considerava a atividade
consciente do homem como resultado direto da evolugao do
mundo animal, reduzindo a acdo dos complexos
acontecimentos psicolégicos a mecanismos elementares,
estudados em laboratorio por meio de técnicas exatas.
(BRAGA, 2010: 21)
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Vygotsky desenvolveu seus estudos influenciado pelos escritos de
Marx e Engels, assim como a Sociologia do Conhecimento. Em seus estudos,
conclui que as condigdes sociais de vida exercem forte influéncia sobre a formas de
comportamento e a constituicdo da mente. Vygotsky (Olson, 1998) entendia a
cultura como instancia formadora da mente, do psiquismo humano. Para ele, o
funcionamento psicolégico fundamenta-se nas relagbes sociais estabelecidas no

interior de uma determinada cultura e num momento histérico especifico.

A influéncia de Marx e Engels sobre o estudos de Vygotsky, refere-se
ao materialismo historico e dialético. Toma para si a ideia de que toda ciéncia é
historica e oriunda da atividade humana e néo simples consequéncia da razdo. Para
Vygotsky, a idéia da evolugdo segundo a Teoria da Evolugdo de Darwin, explica a
evolucdo das espécies, mas sao as leis socio-histéricas que explicam o

desenvolvimento do homem enquanto sujeito imerso no mundo, na sociedade.
Segundo Braga (2010), citando os escritos de Luria...

Os animais sdo dependentes de programas hereditarios de
comportamento e/ou resultados da experiéncia individual (por
treinamento ou por sua vida em sociedade); diferentemente da
atividade inconsciente do homem que se baseia nos
conhecimentos e habilidades presentes na experiéncia da
humanidade, acumulada no processo da historia social... (p.
22)

Vygotsky entendia o homem como um ser social, “..um agregado de
relagbes sociais encarnadas num individuo.” (Sirgado, 2000: 46). Para Vygotsky e
seus parceiros de pesquisa, as caracteristicas especificamente humanas sao
desenvolvidas culturalmente através das interagdes estabelecidas no grupo social.
Vygotsky se baseia na explicagdo de Marx e Engels sobre a origem do Homo
Sapiens: o0 homem assume postura ereta e especializa suas maos para o trabalho,
uma vez que vé-se envolvido com o trabalho coletivo e social oriundos da sua

sobrevivéncia.

Vygotsky elabora a teoria historico-cultural tendo como meta principal
caracterizar os aspectos tipicamente humanos do comportamento, elaborar
hipéteses de como essas caracteristicas se formaram ao longo da histéria humana e
de como se desenvolvem durante a vida de um individuo (Vygotsky, 1998: 25). Para

tanto, durante a sua trajetéria académica, Vygotsky dedicou-se a trés questdes
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fundamentais: compreender a relagdo entre individuos e seu ambiente fisico e
social, investigar o trabalho como principal meio de relacionamento entre o homem e
as pessoas de seu entorno e analisar a relagédo entre o desenvolvimento da

linguagem humana e o uso de instrumentos.

Sobre o processo de desenvolvimento humano, Vygotsky toma por
base a distincdo entre fungdes elementares e fungbes superiores. Segundo
Vygotsky, as fungbes elementares s&o naturais, portanto, com sua origem na
evolucao bioldgica; ja as fungdes superiores sao de ordem cultural. Para ele, como
séo processos de ordens diferentes, devem ser explicados por principios também
diferentes. Entendia a natureza social e cultural das fungcbes mentais superiores
como relacdes sociais internalizadas. Essa € uma de suas principais idéias que
ajuda a sustentar a hipotese principal deste estudo, de que alunos pobres
economicamente e oriundos de comunidades carentes ndo sdo menos capazes,
mas desenvolveram modos de pensamento que ndo sao aceitos ou valorizados pela
escola. Essa idéia diz respeito ao que chama de fungbes psicoldégicas superiores.
Elas consistem no modo de funcionamento psicolégico humano, como a capacidade
de planejamento, memoria voluntaria, linguagem, imaginagdo, etc. Sao assim
chamadas por Vygotsky, pois referem-se a mecanismos intencionais, agdes
conscientemente controladas, processos voluntarios que dao ao individuo a
possibilidade de independéncia em relagéo as caracteristicas do momento e espaco

presente.

De acordo com os estudos de Vygotsky, caracteristicas tipicamente
humanas nao estao presentes no individuo desde o seu nascimento, mas resultam
da interagdo dialética do homem com o seu meio socio-cultural. Assemelha-se
assim a Berger e Luckmann, que defendem a constituigdo social da realidade dos
sujeitos como dependente do meio social ao qual o individuo encontra-se inserido.
Segundo a perspectiva vygotskyana, os processos psicologicos superiores ndo sao
inatos, mas se desenvolvem ao longo das interagdes do individuo com seu meio
social através de processos de internalizagdo®® das formas culturais de
comportamento. Sendo assim, Vygotsky entendia que, processos psicolégicos

superiores relacionam-se aos aspectos socio-culturais e dependem do meio.

22 \lygostky chama processo de internalizagéo a reconstrugdo interna de uma operagao externa, ou seja, a
transformagéo de um fendmeno social em psicoldgico.
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Diferentemente dos processos psicolégicos elementares que manifestam-se de
forma automatica, como acgdes reflexas puramente bioldgicas. Dessa maneira,
defende a origem cultural das fungbdes psiquicas, argumentando que as fungdes
psicolégicas especificamente humanas, originam-se nas relagdées do individuo e sua
realidade socio-cultural. Portanto, podemos compreender que o desenvolvimento
mental humano ndo é pré-determinado nem imutavel, mas relacionado diretamente
ao desenvolvimento histérico e social da vida humana. Para ele, a cultura é parte
constitutiva da natureza humana, e por isso, todas as fungdes psicologicas
superiores, tais como o0 modo de memorizar, de resolver problemas, de localizar-se
espacialmente, de elaborar conceitos, de sensibilizar-se por algo ou por alguém,
originam-se da internalizacdo de relagbes sociais envolvendo o sujeito e outros
parceiros de uma mesma cultura, tendo como mediadores, instrumentos, signos e

outros elementos do ambiente carregado de significado cultural.

Nessa concepcéo, a aprendizagem € essencial para o desenvolvimento
humano. Vygotsky considera que o aprendizado esta relacionado ao
desenvolvimento, configurando-se como aspecto necessario e universal do processo
de contituicido das fungdes psicologicas. A producdo do conhecimento, nessa
perspectiva, se da a partir da necessidade humana de interagcdo. Dessa maneira, ha
uma busca incessante por parte do sujeito, pela compreensdao do mundo ao seu
redor, que lhe € apresentado sob a perspectiva daqueles que lhe sdo mais
significativos, como afirmamos anteriormente sob a influéncia da Sociologia do
Conhecimento de Berger e Luckmann. Numa visdo vygotskyana, podemos afirmar
que a construcao de conhecimento se fundamenta através de processos de
interacéo, que tem a linguagem como principal instrumento, os processos de

internalizacao e a interpretacao que cada qual faz da realidade a sua volta.

O processo de aprendizagem descrito nos estudos de Vygotsky é
baseado em dois niveis de desenvolvimento essenciais que ele chama de Zona de
Desenvolvimento Potencial e Zona de Desenvolvimento Real (Vygotsky, 1998). O
primeiro nivel diz respeito ao que o individuo € capaz de realizar sob a orientagédo de
outro mais experiente; e o segundo nivel refere-se ao desenvolvimento das funcbes
mentais que ja se estabeleceram, demonstrado através daquilo que o sujeito ja

consegue realizar sozinho e com autonomia. O intervalo entre um e outro, ou seja,
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do que o sujeito é capaz de realizar sob orientagdo do outro mais experiente, ao
desenvolvimento pleno da capacidade de tal tarefa, € o que chama de Zona de
Desenvolvimento Proximal. Para Vygotsky, a Zona de Desenvolvimento Proximal &
o nivel de desenvolvimento que define as fungdes que ainda ndo amadureceram,
mas estao presentes e em estado de maturacao.
Viygotsky nos apresenta a figura de uma mente que se
encontra em estado de prontiddo para compreender a
experiéncia de mundo a partir de registros previamente
construidos ao qual denomina Zona de Desenvolvimento
Potencial. A medida que tal estado mental se confronta com
uma percepcdo distinta da mesma experiéncia, manifesta por
um sujeito outro, automaticamente cai em desequilibrio e entra
em Zona de Desenvolvimento Proximal, em busca do
conhecimento que I|he permita compartilhar a mesma
experiéncia com dois significados distintos, o seu proprio e o
do outro. Concluido o processo de aproximagdo mutua, uma
vez compartilhando os sujeitos ambos os conhecimentos da

mesma experiéncia, restaura-se o equilibrio e as mentes
entram em Zona de Desenvolvimento Real. (SENNA, 2000: 4)

Sendo assim, no processo de interacdo social, € produzida uma
situacdo de desenvolvimento que pode ocorrer a construgdo de conceitos, que
segundo Vygotsky, podem ser de dois tipos: os espontaneos ou cotidianos, os quais
originam-se da experiéncia da crianga com o mundo; e os cientificos, derivado do
conhecimento escolarizado sob a influéncia da cultura cientifica nos moldes
cartesianos. Sao esses conceitos construidos pelo sujeito, que vao determinar a
maneira pela qual a inteligéncia estabelece seus modos de interagcdo com o mundo.
E através da relacdo interpessoal estabelecida na interagdo face a face entre os
sujeitos, que possibilita que ele interiorize as formas culturalmente estabelecidas do
funcionamento psicoldgico, delineando-se assim as fung¢des psicolodgicas superiores
essenciais para o desenvolvimento do conhecimento escolarizado. Dessa forma, a
cultura ao qual esse sujeito esta inserido modelara suas fungdes psicologicas; e
como ha grupos de culturas absolutamente distintas, havera consequentemente

desenvolvimentos também distintos.

4.2. Propriedades de mentes em diversidade cognitiva e o contexto

cultural da aprendizagem
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Até o momento, ja temos que o sujeito escolar ao qual nos referimos,
ou seja, aquele oriundo de comunidades pobres e inserido na rede municipal de
ensino, principalmente os que foram rotulados como Analfabetos Funcionais, sao
individuos que, na sua maioria, ndo tém nenhum disturbio neurolégico que os
impeca de se alfabetizar. Sao sujeitos de fato distintos, pois constituidos
historicamente de maneiras diferentes, sob valores culturais préprios de cada grupo

social.

Buscando entender a possibilidade da diversidade cognitiva e sua
relagdo com a cultura, tomamos os estudos desenvolvidos por Senna (2007), que
sob forte influéncia da abordagem histérico-cultural, desmistifica a idéia da
existéncia de propriedades universais como estabelecido no arquétipo do aluno ideal
ditado pelos moldes cartesianos. Partindo de estudos da Teoria da Gramatica e
considerando toda a complexidade cultural como parte constitutiva da natureza
humana e sua importéncia para o desenvolvimento do individuo, Senna (2007)
afirma que podem ocorrer modos de pensamento diversos, derivados da mente

[1

enquanto fenémeno real. E a cultura como “..forma particular de um grupo social
organizar seu entorno e expressar seus juizos compartilhados na coletividade.” (p.
14) que integra-se ao desenvolvimento da mente e transforma-se através das
operagbes mentais. Para Senna (2007), sujeitos diferentes culturalmente
desenvolvem modelos mentais distintos por que estes, estdo associados a modos
de leitura de mundo, que por sua vez sao determinados pela maneira como o sujeito
interpreta sua realidade social.
Ainda que a estrutura central da cognicdo humana seja de
natureza universal — e com isso fago ca reiterar que o potencial
cognitivo ndo é um dom garantido a uns e negado a outros,
mas sim, uma estrutura presente na propria condicao humana -

0S sujeitos ndo sdo universalmente programados para dispor
da cognigao de uma tnica forma. (p. 9)

Os modos de pensamento sustentam a maneira pela qual a inteligéncia
humana se organiza para interagir e interpretar o mundo. Senna (2003) trata entao,
de dois modos distintos de operagao cognitiva: um modo cotidiano, que chama de
modo narrativo de pensamento, no qual constroi conceitos espontaneos desde o
primeiro dia de vida, através da experiéncia cotidiana, e da oralidade como principal

instrumento; e o modo cientifico de pensamento, que se origina a partir do
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conhecimento escolarizado sob a influéncia da cultura cientifico-cartesiana da Idade
Moderna, na qual privilegia a lingua escrita. Esses dois modos distintos de
pensamento, relacionam-se aos diferentes modos de leitura de mundo e dos
diferentes niveis de planejamento exigidos para sua execugdo, acarretando dessa

forma ao usuario, o desenvolvimento de habilidades especificas e coerentes para

tal.

quadro explicativo abaixo:

Tabela 2: Diferentes Modos de Pensamento

Senna (2003: 16) faz a distingao entre os dois modos de pensamento, com o

PROPRIEDADES DOS MODOS NARRATIVO E CIENTIFICO DO PENSAMENTO

Modo Narrativo

Modo Cientifico

Centrado na realidade
imediata de mundo

presente e

Centrado na percepcgao de uma fragédo da
realidade de mundo, de carater abstrato e
simbdlico

Despreza o futuro e dedica pouca
atencao a analise do passado

Privilegia a analise do passado, como
forma de preparar um futuro melhor

Opera sob um esquema de atencao
multidirecional, projetando-se, ao mesmo
tempo, sobre diversos focos de atengao

Opera sob um foco de
concentrada em apenas

desprezando o seu contexto

atencao
um foco,

Demanda um esquema psicomotor em
constante acdo diante do mundo,
resultando no privilégio ao movimento e a
agitacao

Demanda um esquema psicomotor em
repouso diante do foco de atengao
resultando no privilégio ao estatico, a
calma, ao siléncio

Privilegia esquemas de acdo que se
organizam a medida que agem sobre o
mundo

Privilegia esquemas de acdo que
somente se pdem em agdo sobre o
mundo apds planejamento prévio

Privilegia acordos orais, negociados caso
a caso, conforme as relagbes que se
estabelecem a cada contrato

Privilegia acordos escritos, normatizados
e formalizados, ndo necessariamente
controlados por acordos interpessoais

Centraliza a experiéncia intelectual no
sujeito, caracterizando-a como fenémeno
profundamente marcado socio-
afetivamente

Centraliza a experiéncia intelectual no
objeto/foco da atencao, caracterizando-a
como fendbmeno isolado de questbes
afetivas pessoais

Dessa maneira, podemos identificar e compreender as causas do
maior custo na apropriagdo da leitura e da escrita por parte do aluno da escola
publica, uma vez sendo proveniente de comunidades mais pobres, interagem e

interpretam o mundo a partir do modo narrativo de pensamento, estando sob a
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exigéncia do modo cientifico caracteristico da escola. Assim, & possivel identificar
nesse aluno, ndo uma deficiéncia, mas uma outra maneira de agir sobre o mundo,
construida historica e culturalmente. Podemos compreender, entdo, que o
problema do fracasso na aprendizagem decorrente do maior custo na alfabetizagao
de criangas da rede publica de ensino, deriva do fato da escola eleger um unico
modelo de mente como legitimo e, caracterizar outros modos de pensamento,
decorrentes da construgao historico-cultural do sujeito, como anormalidades.
Do ponto de vista das faculdades mentais humanas, nada
intervém na capacidade de aprendizagem, exceto disturbios
neurolégicos gravissimos cujas propor¢ées eu nem saberia
descrever. Os distarbios de aprendizagem arrolados em
contextos de ensino-aprendizagem — dentro e fora da escola —
decorrem de interpretagbes intolerantes dos modos como o
Sujeito cognoscente se organiza internamente, visando a
construir o conhecimento necessario para que a aprendizagem
se dé. A origem da intolerancia ndo esta apenas associada a
um preconceito sobre a figura de certos sujeitos socialmente
interpretados como marginais, mas propriamente, da imposi¢do
de um modelo cognitivo as condutas praticadas pelo sujeito

cognoscente, durante a experiéncia de aprendizagem. (Senna,
2000: 3 e 4)

O grande equivoco em que, ainda hoje, incorremos em nossas
instituicdes escolares, inclusive como heranca de nossa colonizacdo, € a imposi¢cao
de um modelo de sujeito herdado da concepcao filosdéfica de sujeito cientifico, que
fora tragado na Antiguidade Greco-Romana. Esse sujeito cientifico idealizado e
imposto pela racionalidade moderna, é aquele cuja ferramenta de pensamento fora
construida tendo por base a cultura escrita e todas as habilidades e competéncias
necessarias para tal; absolutamente incompativel com o povo-massa do Brasil, que
se constituiu a partir da exploragédo, da escravizagdo e a margem de seus direitos
(Ribeiro, 2005). Lembremos que o sujeito social que se constituiu no Brasil e que
hoje, ndo compartilha das riquezas produzidas pela sociedade, sao sujeitos reais,
instituidos a partir de sua pluralidade e constituidos nos moldes daqueles que nao
usufruem da cultura escrita, convivendo em comunidades onde ha a predominancia

da oralidade como forma de comunicagao e organizagao de pensamento.

Portanto, ha que se defender uma escola que acolha a diversidade
cultural do povo, ndo s6 no que diz respeito a suas manifestacdes artisticas e suas

necessidades sociais, como temos visto. Mas acolher, conhecer e legitimar modos
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de pensamento diferentes do idealizado pela cultura cientifica, respeitando-se a
construcao histérica do aluno. A escola popular precisa compreender que o sujeito
real com o qual trabalha é instituido a partir de sua pluralidade cultural, e formado
com base na complexidade de fatores que o levaram a ser usuarios das linguas
orais; e consequentemente aos professores, cabe auxiliar o aluno a integrar seu
modo narrativo de pensamento, ao modo cientifico, para que possa sair da condi¢cao

de exclusao e marginalidade social.

4.3.A desqualificagao do sujeito real na escola publica

Com tudo que fora exposto e tendo por objetivo maior contestar a
hipétese de que a condicdo de pobreza seja causa de patologia cognitiva, que
impecam os sujeitos de se alfabetizarem, levando milhares de individuos a situagao
de desqualificacdo social (Paugam, 2003), € que procuramos neste estudo,
conhecer e compreender de fato, esse aluno real, esse sujeito-aluno em situagdo de
pobreza, clientela tipica das escolas publicas localizadas em comunidades mais
carentes da cidade do Rio de Janeiro. E com a intencdo de buscar compreender
as razoes do fracasso escolar na rede municipal de ensino do Rio de Janeiro, tendo
em vista que o maior percentual de alunos considerados analfabetos funcionais,
encontra-se nessas escolas da periferia, segundo a Secretaria de Educac¢do do
municipio do Rio de Janeiro, € que buscamos alguns dados referentes a avaliagao
realizada no ano de 2009, que revelou a situagao da alfabetizagdo neste municipio.
Dos 460.453 alunos de 3° ao 9° Ano, 315 mil alunos foram constatados com
defasagem nas disciplinas de Portugués e Matematica, e uma média de 28 mil

criancas, do 4° e 5°, foram consideradas analfabetas funcionais.

Tabela 3 — Alunos com defasagem de aprendizagem e analfabetos funcionais detectados pela SME/RJ no ano
de 2009

Avaliagao dos alunos do 3° ao 9° ano

Total de alunos | Alunos com nivel de | Alunos com defasagem de
aprendizagem aprendizagem
Avaliados adequada
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n° | 460.453 145.453 315.000

% 100% 32% 68%

Tomando por base os dados da avaliagao, foi declarado pela SME-RJ,
que os piores desempenhos foram obtidos pelas escolas localizadas em area de
risco, que configuram-se como as mais pobres da cidade.

Os piores resultados ficaram nas 150 escolas localizadas em

area de risco, que integram o projeto da prefeitura chamado
“Escola do Amanh@&”.

- Nas Escolas do Amanha, os numeros sdo piores. Eu néo
tenho eles aqui comigo, mas tive a curiosidade de olhar e,
como era previsivel, os numeros sdo piores (...) tanto de

reforco, como de analfabetismo funcional — ressaltou a
secretaria municipal de Educacdo do Rio de Janeiro Claudia
Costin.

(...) Os mais de 28 mil analfabetos representam 14% do total
de alunos do 4° 5° e 6° ano que fizeram a avaliagdo em margo.
(...)os alunos considerados analfabetos funcionais serdo
transferidos para turmas especificas. (31/03/2009, O Globo)

Certamente poderiamos levantar inUmeros questionamentos sobre a
avaliacdo diagnéstica, que tinha por objetivo central, averiguar as habilidades de

leitura e escrita, contudo este ndo é nosso objetivo.

No ano de 2009, com toda a realidade de uma nova gestao procurando
conhecer e diagnosticar a rede na qual iria liderar e evidentemente depreciar o
trabalho de gestdes anteriores, na tentativa de se auto-afirmar, consideramos
importante a analise de dados oficias, uma vez que estes foram divulgados para a
populagdo, sem contestacdes, sendo aceitos como verdades. Os dados dessa
avaliacdo e a forma como foram divulgados, além de depreciar o arduo trabalho de
gestores, professores e demais funcionarios, induz ainda mais a idéia impregnada
pelo senso comum, de que criangas pobres teriam menos capacidade intelectual
devido as suas deficiéncias sociais. Essa é uma questdo, que como vimos, além
de equivocada, € preconceituosa e perversa, mas que ajuda a manter o controle

social, tendo em vista, manter a engrenagem do sistema capitalista funcionando.
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Dos alunos avaliados, destacaram-se como analfabetos funcionais,
criancas entre 9 e 11 anos de idade, por ndo mostrarem-se com habilidade para a
compreensao de enunciados, escrita de pequenos textos através do cddigo
alfabético sem erros ortograficos ou erros considerados de menor importancia para o
nivel de escolaridade desses sujeitos. Todas essas escolas entdo, sdo separadas
sob um novo nome: “Escolas do Amanha”. As informagdes divulgadas sobre o
“Programa Escolas do Amanha”, é de que essas criangas apresentam dificuldade
de aprendizagem, pois a violéncia na qual esses sujeitos vivenciam, criam-lhes
traumas que impedem seu sucesso escolar. De fato, a violéncia € um fator
incontestavelmente grave, no qual ndo nos aprofundaremos nesta pesquisa;
contudo, ha o aspecto da pobreza, que mesmo que apresente-se velado, interliga-se
as questdes problematicas dessas comunidades de risco, alimentando idéias
preconceituosas que caem no senso comum. Dessa maneira, reascendesse a
discussao e as tentativas de explicacdo sobre o fracasso escolar, baseados na

associacao entre fracasso escolar e origem social.

A rede municipal de Educagao da cidade do Rio de Janeiro, composta
por 1.064 escolas, destacada entéo, depois da avaliagédo ja citada, 150 escolas?®
com o pior desempenho. Todas essas escolas estdo localizadas nas areas mais
pobres e violentas da cidade, como ja foi visto na citagdo da reportagem do Jornal O
Globo.

Tabela 4 : Quantitativo e percentual de Escolas do Amanha por CRE/RJ*

Quantitativo de Escolas do Amanha por

Coordenadoria Regional de Educagao (CREs)

150 Escolas do Amanhéa de um total de 1064 escolas que integram a rede de
ensino do municipio do Rio de Janeiro

CREs 1a 20 30 4a o0 60 79 8a Qa 100
CRE |CRE| CRE | CRE |CRE | CRE |CRE | CRE | CRE | CRE

n° de

escolas 8 15 14 25 | 11 14 10 28 8 17

% Projeto “Escolas do Amanha”. Para maiores informagdes acessar http://www.rio.rj.gov.br/sme/

** Ver a abrangéncia das Coordenadorias Regionais de Educacéo, a identificac&o e a localizagdo das Escolas
do Amanha em anexo.
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Nossa preocupacéo gira em torno das intengdes e consequéncias que
geraram, uma vez que, os resultados da avaliagdo foram amplamente divulgados
pela midia, inclusive, com o apoio da mais poderosa rede de TV brasileira, levando
a noticia a grande parte da populagdo. O que questionamos aqui, € que a
informagédo foi divulgada de maneira que tende a induzir a populacdo menos
esclarecida, a concluir que pobreza afeta de fato, a capacidade intelectual das
criangas. A maneira como a noticia sobre os analfabetos funcionais fora divulgada,
ou seja, sem analise anterior sobre a situacdo da educagao publica no Rio de
Janeiro e as agbes anteriores, que foram interrompidas pela nova gestéo, levou a
populagdo, uma noticia sem uma analise mais aprofundada, levando por isso, a
conclusdes precipitadas e preconceituosas. Assim, a partir da divulgacdo dos
resultados da avaliacdo das criangas da rede publica de ensino no Rio de Janeiro,
esses alunos passam a ser vistos novamente, como sujeitos com caréncias
nutricionais e traumatizados pela violéncia do entorno, e por esse motivo, com
dificuldade de aprendizagem. Mais uma vez, a solugao encontrada para o fracasso
escolar, orienta-se no sentido de levar o aluno a se enquadrar nos moldes da
instituicdo. Evidentemente, ndo negamos que a violéncia € um fator negativo que

pode afetar o cotidiano desses sujeitos, mas nao impedi-los de aprender.

As acbes idealizadas e empreendidas como o “Programa Escolas do
Amanha”, aquelas localizadas nas areas conflagradas da cidade do Rio de
Janeiro,que trazemos em anexo, a as turmas de Realfabetizagdo?, instauradas sob
a responsabilidade do Instituto Ayrton Senna, passam a ser inconsistentes, apesar
de conter algumas agdes interessantes, pois formuladas com base na ideia do déficit
cultural. Programas sdo empreendidos, projetos sdo desenvolvidos, mas a escola
permanece estatica, nos mesmos moldes de séculos atras. Continua a eleger e
tomar como legitimos, modelos mentais a margem do sujeito falante,
desconsiderando que este se constituiu na oralidade e que sua cultura ndo sé

precisa ser respeitada, mas que ela € parte constitutiva da natureza do ser, uma vez

» Cabe registrar aqui, que fora solicitado a SME/RJ, através de processo, a autorizagdo para divulgagéo e
analise sobre a proposta das turmas de Realfabetizagéo, idealizadas pelo Instituto Ayrton Senna, assim como a
participagdo nas reunides pedagodgicas diretamente relacionadas a estas turmas. A solicitagdo foi negada sob a
alegagdo de que, no contrato assinado pela SME/RJ junto ao Instituto Ayrton Senna, ha uma cladsula que
proibe a divulgagao do projeto para fins de estudos académicos. Também n&o foi permitida a divulgagao do
contrato assinado.
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que, a partir dela, se constitui também, a identidade social e intelectual desses
sujeitos. O aluno idealizado pela escola, e que também esta no cerne de todos
esses programas empreendidos a partir de 2009, vincula-se a um unico eixo cultural
determinante do sujeito l6gico moderno, daquele que se constituiu nos moldes da
cultura cientifica, onde a lingua escrita funciona como instrumento fundamental, ou

seja, nao ha grandes inovacgoes.

Nao ha como falar de Educacéao Inclusiva, uma vez que a escola nao
reconhece o aluno como um individuo constituido pela cultura. A escola nao se
transforma, desrespeita a identidade cultural dos sujeitos e desprestigia a
diversidade cognitiva de seu povo. Um dos grandes equivocos cometidos pela
escola é privilegiar um unico modelo mental especializado (Senna, 2007), ao invés
de um modelo de mente que pressuponha as diferentes especialidades. O problema
do fracasso da aprendizagem decorrente do maior custo na alfabetizacdo de
criangas da rede publica de ensino, oriundas das classes menos privilegiadas,
decorre da tentativa de tentar enquadrar todos os sujeitos a um sé modelo de mente
(Senna, 2007), desconsiderando todos os demais modelos com que a mente

humana é capaz de operar.

4.4. Consideragoées finais

Com os estudos de Vygotsky, torna-se possivel caracterizarmos o
perfil epistemoldégico do aluno enquanto sujeito real, historico e cultural. Na
perspectiva vygotskiana, os aspectos psiquicos sao constituidos socialmente,
através das interagdes cotidianas estabelecidas. Para Vygotsky, o
comportamento e a constituigdo da mente humana séao influenciados de forma
determinante sob as condicbes sociais de vida, de maneira que pode-se
considerar a possibilidade da existéncia de constituicdes distintas, uma vez que

também encontramos condi¢des sociais e culturais diversas.

Dessa maneira, procuramos buscar em Vygotsky a sustentagcao
tedrica no que diz respeito ao viés psicoldgico, tendo em vista sua discussao

sobre as fungdes psicologicas superiores. Seus estudos nos acrescentam a
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ideia de que, as fungdes psicologicas superiores sdo diretamente influenciadas
pela construgdo cultural de seu grupo social. Essas fungbes psicoldgicas que
Vygotsky chama superiores, como vimos no decorrer deste capitulo, sao
essenciais no processo de aprendizagem dos sujeitos, assim como na
construgdo conceitual com a qual I1é e infere sobre o mundo, ou seja, os

conceitos cotidianos e os conceitos cientificos.

Coerente com a construgéo teorica vygotskyana e em consonancia
com os estudos de Berger e Luckmann (2009) no viés sociolégico, encontramos
em Senna (2003) a explicagdo no que diz respeito a possibilidade da diversidade
cognitiva, uma vez que considera, apoiado também nos estudos da linguistica,
que o pensamento humano organizado, é proveniente do emprego da lingua.
Para este autor, ha a existéncia de dois modos distintos de pensamento: o
modo narrativo de pensamento, que vincula-se aos conceitos cotidianos trazidos
nos estudo de Vygotsky, que sdo associadas aos meios onde a comunicagao se
da através da oralidade; e o modo cientifico, proveniente da construcdo dos
conceitos cientificos, segundo pensamento vygotskyano. Para Senna (2003), os
sujeitos agem sobre o0 mundo pautados nessa construgao, que esta diretamente
associada a cultura do grupo ao qual o individuo pertence. Entendemos que,
com as contribuicbes trazidas neste capitulo, nos € possivel conhecer e
compreender a figura epistemoldgica do sujeito-aluno real, ou seja, daquele que
adentra as salas de aula das escolas publicas e parece nao se “encaixar” ao que
a escola oferece. Pelo viés da diversidade cognitiva, torna-se compreensivel que
tantas criangas apresentem um maior custo no processo de aquisigdo da lingua
escrita, assim como, torna-se viavel a percepg¢ao de que nao ha argumentos que
justifiquem explicagdes para o fracasso dessas criangas, quando pautados em
caréncias, deficiéncias ou coisas do género. O que ocorre, podemos concluir, &
uma visivel inadequagao pedagdgica, uma vez que as necessidades dessas
criangcas para transitarem entre os diferentes modos de pensamento, ndo tem
sido contemplados, na maior parte das vezes, por um total desconhecimento

desse sujeito real, sua cultura e tudo o que € decorrente desta construgao social.
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Todos gritamos contra o preconceito,
mas nenhum de ndés esta livre dele.

Spencer

Implicagoes nas praticas docentes para o

desenvolvimento cognitivo do aluno
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Um dos maiores desafios na formagao docente € desconstruir o mito
imposto durante séculos pelo senso comum, relativo a relacdo entre a capacidade
intelectual e a pobreza. Ainda temos uma escola publica cujo ensino é elitista,
meritocratico e excludente, o que se agrava muito, uma vez que esse professor nao

sabe como lidar com a cultura popular e ensinar as criangas desses setores sociais.

Durante a formacao inicial dos docentes, sabe-se que ndo ha uma
preocupacao em ensina-los a lidar com a cultura popular, com as especificidades
desse sujeito oriundo de meios sociais mais pobres economicamente. Ao professor,
Ihe é ensinada uma série de disciplinas com seus respectivos conteudos, mas tendo
como parametro um sujeito ideal, forjado com base em caracteristicas condizentes
com a racionalidade cientifica, muito distante dos alunos que ocupam os bancos das
escolas publicas cariocas. Resultado disto € que se da na relacdo do par
educador-educando, um profundo estranhamento mutuo, prejudicando o processo
ensino-aprendizagem. Segundo Mattos (2005)%*, educadores tendem a considerar
as dificuldades educacionais dos alunos no maior custo que alguns grupos podem
vir a apresentar. O processo de ensino/aprendizagem é caracterizado pela agéo
daquele que ensina e o reflexo daquele que aprende. Quando este processo nao
acontece nesta ordem, o aluno passa a ser culpabilizado por sua incapacidade
cognitiva para aprender. O professor ndo reconhece nesse aluno da classe popular
as caracteristicas do sujeito ideal que serviu e ainda serve de modelo a ser atingido.
Nao é incomum constatarmos na fala dos professores, expressdes pejorativas com
relacdo a esses alunos (Mattos, 2005). Este, por sua vez, reage, na maioria das

vezes, de forma negativa, ora com indisciplina, ora com a recusa a aprendizagem.

% Observagbes sobre os resultados da pesquisa etnografica sob o titulo “Fracasso escolar: imagens de
explicagdes populares sobre “dificuldades educacionais” entre jovens de area rural e urbana no estado do Rio de

Janeiro.
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Alunos e professores passam a conviver num estado de conflito
constante. Os docentes passam a ver as habilidades nao desenvolvidas pelos
alunos e sua pouca familiaridade com a cultura escrita, como um sinal de
anormalidade. Por falta de um conhecimento mais apurado sobre esse sujeito social
e suas caracteristicas quanto a relagao entre sua cultura, suas fungdes psicologicas
superiores e seu processo de aprendizagem, a influéncia que um exerce sobre o
outro, é que professores culpam os alunos por suas dificuldades ou por sua falta de
interesse. Passam a adotar uma atitude de descrenca, na capacidade desse aluno
aprender, o que certamente contribui para o baixo rendimento. E indispensavel
que o professor acredite no potencial de cada aluno, para que dessa maneira, crie
condicbes favoraveis a aprendizagem, valorizando sua cultura e apresentando-lhe a

cultura erudita como meio de insergao social.

E preciso facilitar a aprendizagem da tolerancia através do
reconhecimento e valorizagdo da cultura de cada grupo social. E necessario que
possibilitemos o desenvolvimento da pluralidade cultural e de tudo o que ela
acarreta, para que o professor possa superar preconceitos e acreditar na
capacidade de aprender do aluno. Sua cultura precisa tornar-se parte de uma
educacgao voltada para seus interesses e necessidades. Torna-se indispensavel
para o bom desempenho desse aluno, considerarmos sua cultura de origem e seus
conhecimentos prévios sobre a lingua escrita no momento da alfabetizacdo. Estarao
obviamente fadadas ao fracasso praticas pedagodgicas que desconsiderem as
habilidade ja construidas e as que ainda precisam se desenvolver no sujeito
aprendente. O que temos visto é que essas habilidades essenciais para o processo
de leitura e escrita, sendo consideradas como naturalmente desenvolvidas durante o
processo de socializacao primaria da crianga, faz com que o professor alfabetizador
ja parta de praticas pedagogicas que ensinem a dindmica da leitura e escrita. O erro
recorrente tem sido o de acreditar que tais habilidades indispensaveis a
aprendizagem da lingua escrita como um sistema de comunicagao sao naturalmente
desenvolvidas por todos os individuos. Criangas das classes populares, por nao
conviverem num constante movimento de interagdo significativa com a cultura
escrita, ndo desenvolvem essas habilidades, mas podem vir a desenvolver, uma vez
que lhe seja apresentada uma outra perspectiva cultural. Essa apresentacéo
precisa ser efetivada pela escola, na figura do professor, tendo como principio
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norteador, o respeito genuino a cultura e especificidades do sujeito aluno. A cultura
académica precisa chegar ao aluno, como uma perspectiva de integracdo e
participacao social, e ndo como substituta de uma cultura inferior. A escola deve ser
o local de acolhimento desses alunos, agregando valores e servindo de modelo de
que é possivel, respeitando-se as bases da identidade social de cada sujeito,
integrar-se e movimentar-se em outras perspectivas culturais. A agao pedagdgica
funciona dessa maneira, como uma instidncia mediadora entre o individuo e a
sociedade. Dessa maneira, a educacdo nao pode ser compreendida fora de um
contexto histérico-social concreto. A pratica social deve ser sempre o ponto de
partida e o ponto de chegada da agédo pedagdgica. Portanto, a educacéo nao esta a
margem da histéria, mas apenas no contexto em que os individuos estabelecem

entre si as relagcdes de produgao de sua prépria existéncia.

5.1.Efeitos da acao do professor sobre o aluno real — O fracasso escolar

mascarado pelo preconceito

E evidente que a maneira como o professor v& seu aluno tem
consequéncias sobre o desempenho deste. Professores que ja partem do principio
de que dificuldades com habilidades caracteristicas do modo de pensamento
cientifico, privilegiado pela escola, significa menor capacidade do sujeito aprendente,
tendem a investir menos nas intervengdes pedagodgicas destinadas a esses
individuos. Habilidades, competéncias e a familiaridade com que se lida com o
conhecimento escolarizado, com o codigo escrito, ndo sdo inatos, mas sao

construidos historica e culturalmente.

A agao pedagdgica fundamentada em um modelo de sujeito idealizado
pela ldade Moderna, caracteriza-se como o primeiro passo rumo ao fracasso, por
que nessa perspectiva, tudo o que for diferente, passa a ser visto como um desvio.
Quando o sujeito aprendiz passa a ser considerado como aquele que nao € capaz,
ou que tem alguma caracteristica de anormalidade, passa-se a lhe ser imputado um
rétulo, um esteriotipo, que por sua vez, nos predispde a pressupor comportamentos

compativeis com o rétulo imputado.

104



A consciéncia sobre a pluralidade cultural e suas especificidades na
realidade dos sujeitos, deve comecar pelo préprio professor que muitas vezes acaba
assumindo uma postura preconceituosa com relagéo ao sujeito-aluno, por que toma
a sua propria cultura como superior. A escola que, historicamente, tem como meta a
formacdo desses sujeitos ideais, a partir dos preceitos valorizados pela cultura
cientifica, choca-se ao receber sujeitos reais, oriundos de comunidades
predominantemente orais, marcadas pela desigualdade, exclusédo e preconceito
social, caracteristicas herdadas de nosso processo de colonizagdo. E necessario
romper efetivamente com o conceito social previamente determinado, que toma o
sujeito pobre como aquele que é destinado a ser o subalterno, aquele que vai servir
os outros, por que lhe faltou capacidade para ascender socialmente. E preciso
desconstruir o pré-conceito da vocacao social para a exclusdo que fora instituida
desde a formagao desse povo, como bem vimos com Darcy (2005). A incapacidade
da escola interagir com os multiplos universos culturais possiveis (Senna, 2003), é
um dos fatores que impedem o sucesso escolar de muitas criangas da rede publica

de ensino.

Aliado a consciéncia da pluralidade cultural e suas consequentes
vertentes na identidade de cada sujeito, ha que se romper com o preconceito social
que estigmatiza o sujeito da classe popular e impede esse sujeito social, de ser visto
como individuo capaz. A palavra preconceito, derivada do latim prejudicum,
designa um julgamento ou decisao anterior, um precedente, ou prejuizo, ou seja, ter
uma idéia formada sobre alguma coisa que ainda n&o se conhece, tendo conclusdes
prévias sem uma analise imparcial e cuidadosa anteriormente. Para Dallari (1996),
ha aspectos que sado potencialmente geradores de preconceito, e que ainda

precisam ser rompidos, 0os quais destacamos:

- a ignorancia que leva os sujeitos a pré-julgamentos infundados, ja que toda a base

de comparacao é pautada por sua propria perspectiva cultural;

- a intolerancia que acolhe e da impulso ao preconceito, uma vez que o0s sujeitos
tornam-se incapazes de enxergar a riqueza que ha na diversidade, fato este que

ajuda na perpetuacao das desigualdades e exclusao da classe pobre;
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- 0 medo que sendo utilizado como mecanismo de controle, perpetua preconceitos

contra as minorias e legitima a excluséo e,

- a educacdo domesticadora e nao emancipatoria, que forma sujeitos incapazes de

uma reflexao critica e posicionamento contra as injustigas sociais.

E nessa perspectiva que no cotidiano das salas de aula das escolas
publicas das areas mais pobres, estabelece-se uma opinidao negativa sobre a
capacidade intelectual desse sujeito-aluno. N&o conhecendo sua cultura, e como
tais caracteristicas sao constitutivas da sua leitura de mundo e estrutura cognitiva
com a qual operam sobre o mundo, é que o preconceito se estabelece nas agdes
pedagdgicas de professores até bem intencionados, mas mal preparados. Assim, o
grande problema do preconceito é que ele funciona como um mecanismo perverso e
sutil na maioria das vezes. Ele se da silenciosamente no nivel do pensamento, das
idéias (Dallari, 1996), impregnando a agao pedagodgica docente, que por sua vez,
tem suas bases de sustentacdo construida a partir de uma formacgao profissional
comprometida muito mais com a classe dominante do que com a emancipacao da

classe pobre.

5.2.Superando a condigcdo de agente da exclusdo social — A agao

docente na perspectiva da diversidade cultural

Apesar do inegavel e imprescindivel avango da escola publica de nivel
basico junto as comunidades marginalizadas, a condicdo de exclusdo tem se
perpetuado através do fracasso escolar de parcela significativa desses individuos.
Contudo, a abertura da escola as classes populares simplesmente como espaco
fisico, tem demonstrado ndo ser suficiente para gerar sujeitos integrados a
sociedade. Atrelada a expansao do ensino publico, a fungao social do professor,
como profissional de ensino, precisaria ser reestruturada, adequando-se a sua nova
realidade, aos novos desafios e sua nova clientela. O que, de fato, ndo aconteceu.
A formacgao profissional dos professores manteve-se orientada sob os ideais de um
sujeito caracteristico da razao cientifica e suas especificidades . O que temos ainda
hoje é, um descompasso entre a democratizagdo do ensino publico e a adequagéao

da formagao pedagdgica dos professores, que deveria ter o objetivo de oferecer
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educacao de qualidade e a consequente construcdo de ferramentas eficientes de

inclusao social para esses sujeitos.

Os professores ocupam um lugar privilegiado na sociedade
contemporanea, contudo, sua formagao profissional precisa estar adequada as
necessidades desse aluno da classe popular, cujo contexto cultural molda sua
identidade social e cognitiva. O estranhamento que afeta professores, que nao
reconhecem nesse sujeito da classe pobre, caracteristicas que se aproximem do
sujeito escolar ideal de sua formacéao, tem servido como mecanismo de exclusao e
legitimagcdo do fracasso escolar desses individuos. De maneira inocente,
professores, por ndo encontrarem referéncia sobre um sujeito social diferente
daquele apreendido em sua formagdo, passam a justificar seu “fracasso
pedagdgico”, nas idéias empreendidas pelo senso comum, de que alunos de classes

menos privilegiadas, possuem uma deficiéncia oriunda de sua origem soécio-cultural.

Para a superagao da condicdo de agente da exclusdo desses alunos
das classes marginalizadas, ha que se considerar a educagao e a formagao desse
profissional, numa perspectiva intercultural, cujo principio fundamental é o
compromisso com a pluralidade e o respeito a diversidade das culturas que
convivem no mesmo espacgo escolar. Para isso, esse profissional da educacéo,
requer uma formacdo adequada com saberes que possibilitem compreender a
dindmica de pensamento e leitura de mundo desses sujeitos. Nesse panorama,

tendo em vista privilegiar uma educacéo intercultural, Senna (2007) propde:

Trata-se, portanto, da construg¢do de uma nova identidade
profissional, orientada por um novo sentido publico, no interior
do qual se descortina um sujeito-aluno inédito na histéria do
homem moderno, com uma subjetividade n&o previamente
tracada na abstracdo de um modelo ideal de razdo. (...) Tal
profissional necessita conhecer em profundidade as condigbes
de producéo desses cidaddos, o que implica a adigdo de novos
saberes em sua propria formagdo, envolvendo ndo um
punhado de orientagbes técnicas, mas, sim, bases
substantivas com que se lhe déem a conhecer: a) a natureza
epistemologica dos sujeitos sociais contemporédneos e b) a
natureza que seu papel assume no interior da cultura social.

(p. 75)

Tendo como eixo norteador a educacgao intercultural, € essencial ao
professor, compreender o sujeito-aluno enquanto ser histérico e socialmente

constituido. E necessario que se tenha claro que dentro de principios da educacéo
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intercultural, uma cultura ndo pode se impor a outra. A pretensa universalidade da
cultura ocidental (Marin, 2007) veicula “verdades” concebidas sob a base de um
unico modelo de sociedade eleita como superior pela classe dominante, seguindo
critérios que beneficiam somente a sua classe. Contudo, temos visto que, a cultura
nao € uma entidade resistente as mudancgas, mas caracteriza-se como pertencente
a um mundo que se constitui em grande complexidade e esta impregnado de uma
diversidade cultural que é contraria a toda pretensao teorica e reducionista de impor
verdades universais, como vimos com o desenvolvimento da Sociologia do

Conhecimento enquanto ciéncia.

Desde a sua invengao, a escola, no entanto, vem servindo como
instrumento de dominagao, uma vez que nela se impde culturas e linguas oficiais,
negando identidades culturais. Para Marin (2007), a modernidade vai impregnar a
histéria, com a expansao do progresso a partir da revolugao industrial e com a
constituicdo de um Estado-Nag¢do como modelo, na qual supde um povo unico, com
lingua e cultura homogéneas, negando a diversidade cultural e a importancia de sua
preservagdo. Para esse autor, é justamente a tentativa de homogenizagao dos
povos, de forma autoritaria, € que se encontram as raizes de todos os conflitos
contemporaneos; e a escola tem sido utilizada como o instrumento.

A escola oficial, tal como existe em nossos paises, tem
veiculado a imposicado de toda essa concepgédo ocidental, que
privilegia a cultura escrita em prejuizo da cultura oral e dos
conhecimentos das culturas tradicionais. O processo de
ocidentalizagdo do mundo tem imposto igualmente falsas
oposigdes entre modernidade e tradigdo, entre cultura oral e
cultura escrita, privilegiando um tipo de inteligéncia e uma
maneira determinada de construir o conhecimento. Tem sido

um processo de exclusdo, que acaba por sacrificar um enorme
patrimdnio cultural coletivo. (Marin, 2007, p. 143)

No contexto da América Latina, e especialmente do Brasil e toda a sua
trajetéria impar de formagéo, o problema comecga quando uma cultura se impde a
outra como forma de legitimagdo da dominagdo dos colonizadores. A cultura dos
povos indigenas, primeiramente; e depois dos negros escravos, que passam a ser
estigmatizadas como atrasadas e consideradas inferiores, uma vez que sao

considerados obstaculos aos interesses das classes dominantes.
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A escola publica brasileira € remanescente dessas questdes historicas
que marcam sua constituicdo. Um de seus grandes desafios contemporaneos é
formar sujeitos que saibam viver juntos numa sociedade democratica e multicultural,
capaz de administrar a igualdade e a justica na diversidade cultural. Precisamos de
uma escola aberta e tolerante diante das pluralidades de um povo que se constituiu
diante da dominagao e da agregacao de tantas matrizes culturais. Para essa escola,
seguindo os principios de uma nova racionalidade, que tem como meta, o respeito e
a preservagao da identidade cultural de seus membros, € que professores precisao
de uma formagao profissional, tanto inicial quanto continuada, na perspectiva da
reflexao intercultural, um tipo de educacdo que valorize cada contexto histoérico, as

culturas, as linguas e os saberes locais.

A propria escola caracteriza-se como um espago privilegiado de
formacdo docente. E no interior dessas instituicdes, com suas respectivas
realidades sociais e culturais, que professores e toda comunidade escolar precisam
se repensar. E justamente nos espacos de formagdo em servigo, que professores
precisam ter a liberdade de pensar suas individualidades e como transformar a suas

praticas pedagdgicas na perspectiva de uma educacéo intercultural.

Grande parte do fracasso escolar €, ainda hoje, tributario de um
sistema que desconsidera as diferencas culturais e individuais, voltando-se apenas,
para grupos de alunos ja em sintonia com o universo escolar. Entendemos que
através da educagdo numa perspectiva intercultural e uma formacado docente que
aponte para o aluno real, entendendo suas bases culturais, sociais e cognitivas, €

que estaremos caminhando para o grande desafio de humanizar a educacgéo.

O fato é que, esses alunos das classes marginalizadas, tornam-se
intoleraveis para a escola, que ndo os reconhece como sujeitos cognitivos capazes,
0s quais muitas vezes assumem o rétulo, e resistem ao processo de aprendizagem
que os torna outro, desvinculado de sua identidade cultural. Estes sujeitos do
fracasso escolar, os analfabetos totais ou funcionais, sdo como estrangeiros dentro
de sua propria terra. Nao se reconhecem no espago escolar. Sao vitimas do
preconceito social que funciona como um mecanismo perverso e sutil de banimento

e exclusao.
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A Educagao Inclusiva é atualmente a politica educacional oficial do
pais, amparada pela lei primeira que rege a educacgao no Brasil: a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional. Contudo, a Educacgao Inclusiva exige, além de uma
formacéo docente na perspectiva da cultura popular e o respeito a diversidade, mas
principalmente de um novo modelo de escola. Uma escola que, além da
possibilidade do acesso, haja também a permanéncia desses sujeitos, a medida que
todas as barreiras para a aprendizagem possam ser removidas. A educagao na
perspectiva da interculturalidade inclui, seguindo os preceitos do movimento de
acolhimento, de hospitalidade (Derrida, 2003) que “.. que eu abra a minha casa e
ndo apenas a ofereca ao estrangeiro, mas ao outro absoluto, desconhecido,
anbnimo, que eu lhe ceda lugar, que eu o deixe vir, que o deixe chegar.” (p.23-25),
exigindo que a escola n&o s6 o acolha, mas o reconhega como um sujeito legitimo,
com direito inclusive, de ter sua desigualdade respeitada.

(...) os seres humanos, envolvidos em seus interesses sociais,
com sua heranga cultural, sua personalidade individual, tentam
ser diferentes uns dos outros (...) Nosso comportamento
individual e coletivo se organiza, pois, em torno de {trés
principios: a racionalidade instrumental, a afirmagao identitaria
e comunitaria e a subjetivacdo que é o desejo de individuagao.
Somos todos iguais na medida em que todos procuramos
construir nossa individuacdo. @ Em contrapartida, se nos
definirmos por nossas ag¢bes instrumentais, somos desiguais,
dado que um é forte, qualificado ou educado, e o outro é fraco,
nado qualificado ou analfabeto. Inversamente, se nos
definirmos por nosso pertencimento a uma comunidade, somos
ainda mais desiguais, dado que o que se pensa civilizado ou
crente julga o outro barbaro ou impio e entre eles s6 pode se

estabelecer uma guerra cultural ou uma completa segregacgéo.
(TOURAINE, 1998, p. 69 e 70)

Para Touraine (1998), é justamente o fato de sermos desiguais e
buscarmos a preservacdo de nossa identidade cultural, o que nos torna iguais.
Dessa maneira, ndo se trata de tentar reconhecer o valor universal de uma cultura,
ou a superioridade de uma sobre a outra, mas de reconhecer em cada individuo, o
direito de combinar diferentes papéis que podem vir a desempenhar na vida coletiva
ou particular, sem com isso inferiorizar nenhuma cultura. Portanto, a escola na
perspectiva da interculturalidade, precisa assumir a responsabilidade de adequar
suas praticas sob o principio de que somos todos iguais justamente por que antes

somos desiguais.
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Hoje, o que mais a escola publica necessita € entender e valorizar a
diversidade das inteligéncias, construidas a partir de realidades sociais e culturais
distintas, visando criar condicbes de um dialogo intercultural que nos permita

compartilhar conhecimentos e ndo inferiorizar saberes e seus sujeitos.

Assim, defendemos uma educacgao, que tenha como base de reflexao,
a importancia de se preservar a diversidade cultural como patriménio da
humanidade. Desta maneira, as escolas precisam adotar a perspectiva da
educacgao intercultural, que tem como principio norteador, a tolerancia enquanto
valor genuino, como eixo essencial de trabalho pedagodgico com os alunos. A
educacgao intercultural, refere-se a interacdo entre culturas na compreensado do
mundo, entendendo-a como riqueza de um povo. Nessa perspectiva, a diferenca
passa a ser considerada natural, e a educagao, com a missao de agregar valores e
possibilitar aos individuos, caminhar pelos diferentes modos de pensamento, sem

ter que abrir mao de sua identidade cultural.
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A luz e a verdade ndo pertencem a ninguem e é melhor
que assim  seja. A percepgdo visual da
‘realidade/verdade” de um objeto ou sujeito ndo é
necessariamente o que temos frente a nossos olhos.
Essa ‘realidade/verdade” pode encontrar-se a esquerda,
a direita ou atras de nossa percepgdo. Por esse motivo, é
muito importante que focalizemos nossas percepgbes e
construamos uma visdo global, que seja acompanhada
pela idéia de uma totalidade, relacionada em todas as
suas partes. (...)lJgualmente, a Iluz n&o pode ser
propriedade de ninguém e vive no brilho dos olhos das
criangas, nos reflexos do sol na agua e na pele das folhas
das arvores nos bosques. A luz € como a verdade: todos
nos possuimos um pouco de luz e cada um de ndés tem
dela apenas uma parte. Se quisermos que nasg¢a um
novo amanhecer, devemos juntar todos os fragmentos de
luz e unir toda a energia que possuimos, para que volte a
nascer a vida.

Marin
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Conclusao

A nossa sociedade atribui a alfabetizagdo uma grande importancia,
pelo valor que a leitura e a escrita adquiriram no modo de vida e necessidades para
o desenvolvimento do capitalismo em regides urbano-industriais. A escrita, em
nossa sociedade, passa a ser compreendida ndao sé pelo conhecimento do sistema
alfabético, mas também pela oportunidade de desenvolvimento que ela oferece. A
nao apropriagao da leitura e da escrita em nossa sociedade atua como um marco na
condigdo de exclusdo social, pois em todas as instadncias da vida em sociedade, a

leitura e a escrita se fazem presentes.

Infelizmente, ndo € injusto afirmar que, ao longo da histéria, a escola
publica brasileira tem fracassado em sua tarefa de garantir o direito de todos os
alunos a alfabetizagdo. Em um primeiro momento, porque o acesso a escola nao
estava assegurado a todos; depois, porque, mesmo com a democratizacdo do
acesso a escola publica, ela ndo tem conseguido ensinar efetivamente a todos os
alunos a ler e escrever, especialmente quando estes sao provenientes de grupos
sociais pouco letrados, havendo o predominio da oralidade como forma de
comunicagado e pensamento. Esses sujeitos, tem sido colocados em situagdo de
exclusdo, uma vez que a escola e seus agentes, ignoram a figura epistemoldgica do
aluno real que encontramos nas salas de aula das escolas publicas, e pelo seu

desconhecimento, colocam-se numa posicdo de profundo estranhamento pela
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maneira como esses alunos de comunidades pobres se relacionam com a cultura

escrita e sob quais perspectivas Iéem o mundo a sua volta.

Com as contribuigdes de Darcy Ribeiro(1995), vimos como o povo do
Brasil se formou e as consequéncias dessa constituicdo até os dias de hoje.
Defende a nogdo de um povo novo nascido como resultado dos processos de
desindianizacdo, de desafricanizacdo na América Latina. Tendo por base o
materialismo histérico e dialético, Darcy Ribeiro coloca a histéria a favor da formagao
do povo brasileiro. Um povo nascido “ninguém”, como ele mesmo dizia, que se
reinventa, em sua dura condi¢do de povo colonizado, e retoma a autonomia de seu

desenvolvimento.

O pensamento darcyniano nos permite comegar a compreender o
sentido que o Brasil tomou para si e as razdes desse percurso de formagcdao. A
grandiosa contribuicdo de Darcy é justamente, anunciar (ou denunciar) a historia
verdadeira, sem romantismos, mostrando o lado perverso do humano/colonizador.
Sujeito este, que ndo chega a terras brasileiras por bondade ao seu semelhante,
para lhe trazer a salvacao através da palavra de Deus e da civilizagdo; mas sim, por
que vé aqui e em nossa gente, riquezas a serem usurpadas e um povo a ser
facilmente explorado. E sob o jugo da colonizag&o, que nos tornamos povo, com
um profundo sentimento de inferioridade de um povo que foi abusado, mas com uma
forte capacidade de resisténcia, como forma de sobrevivéncia. Por isso, nossa
identidade nacional é complexa, contraditéria e ainda nao resolvida. Nascido da
exploracdao, da dominagao e da violéncia do europeu sobre o indio e o0 negro, o
Brasil enquanto nagéo, obriga-se ao exercicio do esquecimento para lembrar-se de
sua origem, compreendendo e reescrevendo sua narrativa de nagdo. A partir de
uma constituicdo marcada pela exploragao, violéncia e imposigdes, nasceu uma
nagao que, apesar de rica culturalmente, devido suas inUmeras matrizes étnicas,
como vimos, carrega em seu inconsciente coletivo, um sentimento de inferioridade
que marca sua identidade, tendo em vista que ndo é reconhecido e nao se

reconhece no formato do sujeito idealizado pela cultura moderna.

A histéria real da educagcdo no Brasil & regida por interesses
econdmicos dos governos que se propunham a acompanhar os modelos e
tendéncias mundiais. Assim, podemos afirmar que a nagao brasileira ja nasceu com
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uma educacéao desigual, que se limitava a ensinar a ler, escrever e efetuar contas,
uma parcela infima da populagao representada pela classe rica; € mantinha um
aprendizado que nao visava a emancipacao intelectual dos sujeitos, para a classe
pobre, para que estes pudessem continuar produzindo as riquezas, que jamais
usufruiriam. Historicamente, a escola que se construiu no Brasil, ndo foi voltada
para a reflexdo da sociedade sobre si mesma, mas sim, uma escola voltada para o
trabalho técnico de produgcado em série; uma escola que deixava do lado de fora de
seus muros, a cultura nativa, que procurava resistir a invasao da civilizacao crista
européia.
“Efetivamente temos uma escola publica essencialmente
desonesta porque se ajusta, de fato, a minoria de seus alunos.
Aqueles oriundos das classes médias, que tém casa onde
estudar e, nessa casa, quem estude com eles. Exatamente os
que, a rigor, nem precisariam de escola para ingressar no
mundo letrado. Em conseqliéncia, repele e hostiliza o aluno-
massa, que da por imaturo e incapaz. Até prova que assim é,
através de célebres testes de prontiddo. So6 que se esquece
de que 80% de criancas que fracassam nesse teste sdo
exatamente 0s pobres, que mais necessitam da escola publica,

porque sO nela teriam uma porta para a escolarizagdo e a
instrugdo.” (Ribeiro, 2009, p. 184)

Vimos anteriormente, que a cultura € uma criacdo do homem e é a
partir dela, que efetivamente nos tornamos humanos. Através do trabalho, para a
satisfacdo de suas necessidades, o homem transforma o mundo natural e a si
mesmo. Para tanto, estabelece relagdes sociais, modelos de comportamento,
instituicdbes e saberes. A educagdao exerce um papel fundamental no
aperfeicoamento dessas atividades, uma vez que ela facilita a transmissdo dos
conhecimentos adquiridos de uma geragao para outra, possibilitando a assimilacéo
de modelos de comportamento valorizados pelo grupo.

Com a Sociologia do Conhecimento e sua evolugdo enquanto ciéncia,
defendemos neste estudo tedrico, que “(...) a consciéncia do homem é determinada
por seu ser social.” (Berger e Luckmann, 2009, p. 16). Sua identidade enquanto ser
racional, € marcada pela construgéo cultural do grupo social ao qual € inserido, e
esta determina a maneira com a qual |1é e infere sobre o0 mundo. Através da
importante contribuicdo dos Sociélogos Peter L. Berger e Thomas Luckmann,
defendemos que a maneira como a sua realidade social é estabelecida e as

caracteristicas peculiares e distintas de cada grupo, determinam a sua constituigao
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enquanto pessoa. Entendemos, a partir desses teodricos, que processos de
socializagdo, marcam a entrada do ser humano na vida em sociedade, e que, apesar
dos muitos processos de socializagao vividos pelo sujeito durante toda a trajetéria de
sua vida, € a primeira delas, chamada de Socializagcdo Primaria, que forma a
identidade social do individuo, pois, além de tudo, é carregada de um valor afetivo
que fica registrado no inconsciente do ser.

A partir disso, compreendemos que a entrada da crianga na instituicao
escolar, que Berger e Luckmann (2009) caracterizam como fazendo parte do
processo de socializagdo secundaria, pode ser vivenciada de forma coerente e
tranquila ou marcada uma espécie de choque cultural, gerando crises de sentido
(Berger e Luckmann, 2003) no individuo. Este choque deve ser entendido como
causado por processos de ressocializacdo, a qual a escola se propde a fazer,
quando recebe o sujeito-aluno, fora dos padrdes do idealizado pela cultura cientifica.
Identificamos como inadequado esses processos de ressocializacdo, uma vez que,
exigem, como os autores expdem em sua obra, que a socializagdo inicial ou
primaria, tdo fortemente marcada na constituicdo dos sujeitos, seja descartada,
como se possivel fosse, “jogar no lixo” uma identidade e substitui-la por outra.

Complementado a linha de pensamento desenvolvido pela Sociologia
do Conhecimento, que entende o homem como um ser social, Vygotsky, a partir da
perspectiva da Psicologia Historica, defende que além do sujeito se constituir num
sujeito social, ou seja, que vive em sociedade, a sua cultura é parte constitutiva do
seu ser. As fungdes psicoldgicas chamadas superiores, sdo amplamente
influenciadas pela construgdo cultural de seu grupo social de origem e as
construgdes conceituais que estabelece para inferir sobre o0 mundo: os conceitos
cotidianos e os conceitos cientificos.

Na tentativa de delimitar o problema, encontramos em Senna(2007,
2003), coerente com a construgao tedrica empreendida neste estudo, contribuicbes
para entendermos que, o que a escola considera anormalidade ou deficiéncia,
constitui-se como formas de leitura de mundo, que os sujeitos constroem a medida
que se constituem como sujeitos sociais. Senna (2007, 2003) destaca que ha dois
modos distintos de pensamento que se constituem durante a formagao social da
identidade dos sujeitos, a saber: o modo de pensamento narrativo e o modo de

pensamento cientifico. Ambos constituem-se em maneiras de operar sobre o
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mundo, que foram estabelecidas de acordo com a construgdo cultural de seus
grupos sociais. Os sujeitos de grupos sociais onde a comunicagao estabelecida é
predominantemente através da oralidade, desenvolvem habilidades decorrentes
desse modo de pensamento; e 0 mesmo se da no modo de pensamento cientifico,
no qual os sujeitos desenvolvem habilidades valorizadas e importantes para a
interacdo com o mundo tendo ferramenta, o sistema de escrita.

Dessa maneira, tendo como base de analise este aparato tedrico,
passamos a compreender o problema do fracasso escolar, decorrente do maior
custo da alfabetizacido de criangcas pobres, sob outra perspectiva, descartando
explicacbes anteriormente estabelecidas pela historia da educagcdo, a partir de
abordagens psicologistas, com a ideologia do dom, de abordagem biologica que
trazia a desnutricdo como a grande responsavel pela nao-aprendizagem, e as
explicagbes de abordagem culturalista, com a ideia de déficit cultural, na qual uma
cultura é considerada melhor que a outra. Passamos a ver o problema do fracasso
desses sujeitos, sob a dtica de constituicoes identitarias distintas, tendo por base a
formacédo historica da realidade de cada individuo. Nessa perspectiva, que
chamamos intercultural, assim como existem culturas distintas que nao podem ser
comparadas, também existem sujeitos constituidos culturalmente de maneiras
diferentes e que relacionam-se com o mundo, segundo essa constituicao particular;
0 que significa dizer que, saem de cena o esteridtipo dos sujeitos normais e
anormais, e passa-se a destacar a diferenca, que a partir de entdo, comeca a ser
vista como a caracteristica que nos torna iguais a todos.

Sendo assim, diante das contribuicbes tedricas analisadas, passamos
a entender que o maior custo na apropriacdo do sistema de escrita de criangas
pobres, & decorrente de um desconhecimento da figura epistemoldgica do aluno real
que se faz presente na escola publica, e ndo por uma incapacidade intelectual deste.
Entendemos que, se ha alguma incapacidade, esta configura-se como a da escola, e
de seus atores, principalmente na figura dos professores, que tem sido agentes
inocentes da exclusdo e nao tem conseguido remover as barreiras que dificultam o
acesso dessas criangas de classes menos privilegiadas, a se tornarem sujeitos da

escrita.

Coerente com esta perspectiva, consideramos a educacao intercultural
como aquela que privilegiaria a convivéncia entre diferentes culturas e, sujeitos com
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modos de pensamento distintos. Nessa perspectiva, € a escola que deve encontrar
estratégias de inserir a todos na cultura cientifica, de maneira que os sujeitos
possam estar inseridos em sociedade, sem ter que abrir mao de sua prépria

identidade, nem serem desqualificados socialmente por isso.
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ANEXO 1

Programa Escolas do Amanha

Apods o estudo de dados demograficos, da realidade social da cidade
do Rio de Janeiro e de uma revisdo de Portugués e matematica durante 45
dias,foram realizadas duas provas para identificar analfabetos funcionais e criangas
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que precisam de reforgo escolar. Tendo em vista que muitas criancas de escolas
localizadas em areas de maior violéncia obtiveram um desempenho com menor
sucesso, a SME-RJ no ano de 2009, chegou a conclusao de que a violéncia pode
estar inviabilizando a prendizagem desses sujeitos; por isso foi criado o Programa

Escolas do Amanha, que conta com as seguintes agdes:

- Educagédo em tempo integral, no conceito de Bairro Educador, em se se mobilizam
os potenciais da comunidade para ajudar na educagao das criangas, especialmente

no contra-turno;
- Artes, esportes e reforgo escolar;

- Uma metodologia de ensino mais dindmica, voltada a desfazer bloqueios cognitivos

gerados pela violéncia;

- Professores e funcionarios ganhando um prémio anual de desempenho maior se

as criancas aprenderem mais;

- Laboratdrios de ciéncias em cada sala de aula e um método de ensino de Ciéncias
moderno, centrado em experimentagdo que desenvolve a mente investigativa e o

prazer de aprender para combater a evasao escolar e aprofundar a aprendizagem;

- Computadores em sala de aula com sotwares que solidificam o aprendizado das

matérias de forma lddica;

- Maes e avos comunitarias que ficam no recreio e ajudam na busca de criangas que

deixam de ir as aulas;

- Uma abordagem intersetorial que integra diferentes secretarias para resolver os
problemas com que se defrontam estes alunos, especialmente as secretarias de
Assisténcia Social, de Saude, de Cultura, de esportes e Lazer e a da Pessoa com

Deficiéncia.

Este programa iniciou-se em maio de 2009, com a capacitagado de
professores, coordenadores pedagdgicos e diretores. No dia 24 de agosto de 2009,

deu-se inicio as atividades.
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PROGRAMA ESCOLAS DO AMANHA

Designa¢ Unidade Escolar Bairro Comunidade | dentro no
3o atendida da | entorno
favela | da favela
01.01.005 General Mitre Santo Cristo Morro da X
Providéncia
01.01.007 Mal. Mascarenhas Caju Caju X
Moraes
01.01.501 CIEP Henfil Caju Parque Alegria X
01.03.001 Estados Unidos Catumbi Morro da X
Mineira
01.03.502 Canada Estacio Morro de Sao X
Carlos
01.07.007 Humberto de Mangueira Mangueira X
Campos
01.07.008 | José Moreira da Silva Séo Mangueira X
Cristovao
01.23.003 Julia Lopes de Santa Morro dos X
Almeida Teresa Prazeres
02.04.009 C. C. Guararapes Cosme Cerro Cora X
Candido Velho
02.04.011 Joaquim Nabuco Botafogo Dona Marta X
02.06.21 Alte. Tamandaré Vidigal Vidigal
02.06.023 Prefeito Djalma Vidigal Vidigal
Maranhao
02.06.501 CIEP Pres. Joao Ipanema Cantagalo X
Goulart
02.08.005 Bombeiro Geraldo Tijuca Salgueiro X
Dias
02.08.011 Jorn. Brito Broca Tijuca Morro da X
Formiga
02.08.014 Frei Cassiano Tijuca Morro do X
Turano
02.08.502 | CIEP Antoine Mag. T. Tijuca Morro do X

125




Filho Boréu
02.09.007 | Assis Chateaubriand Vila Isabel Morro dos
Macacos
02.09.012 Mario de Andrade Vila Isabel Morro dos
Macacos
02.09.501 CIEP Salvador Vila Isabel Morro dos
Allende Macacos
02.27.001 Abelardo Chacrinha Rocinha Rocinha
Barbosa
02.27.002 Paula Brito Rocinha Rocinha
02.27.501 CIEP Dr. Bento Rocinha Rocinha
Rubiao
03.12.013 Sao Domingos Del Castilho | Parque Uniao
03.12.022 Rubens Berardo Inhauma Alemao/Nova
Brasilia
03.12.026 Henrique Foréis Inhauma Fazendinha
03.12.027 | Prof. Afonso Varzea Inhauma Alemao
03.12.028 Hermenegildo de Engenho da Conjunto
Barros Rainha Engenho
03.12.037 Profa. Vera Saback | Bonsucesso Alemao
Sampaio
03.12.501 CIEP Patrice Del Castilho | Parque Uniao
Lumumba
03.12.502 CIEP Procopio Del Castilho | Parque Uniao
Ferreira
03.13.008 | Mario Augusto T. de Engenho Sao Joédo
Freitas Novo
03.13.013 | Ministro Gama Filho Lins de Cachoeirinha
Vasconcelo
S
03.13.502 | CIEP Chanceler Willy Jacaré Jacarezinho
Brandt
03.13.503 Lins e Vasconcellos Lins de Comunidade
Vasconcelo do Amor
S
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03.28.501 CIEP Vinicius de Jacarezinho Jacarezinho X
Moraes
03.29.001 Prof. Mourao Filho Bonsucesso Alemao
04.10.020 Joracy Camarco Olaria Alemao/
Cruzeiro
04.10.026 Profa. Maria Manguinhos Mandela X
Cerqueira e Silva
04.10.501 CIEP Juscelino Manguinhos Mandela X
Kubstschek
04.10.502 CIEP Maestro Olaria Alemao X
Francisco Mignone
04.11.001 Monsenhor Rocha Penha Cruzeiro
04.11.002 Bernardo Penha Cruzeiro
Vasconcellos
04.11.004 Leonor Coelho Penha Cruzeiro X
Pereira
04.11.202 Gregorio Bezerra Penha Cruzeiro
04.11.502 | CIEP José Carlos B. Penha Cruzeiro X
Monteiro
04.30.001 | Prof. Josué de Castro | Manguinhos Maré X
04.30.002 Teotonio Vilela Manguinhos Mare X
04.30.007 Nova Holanda Bonsucesso Maré X
04.30.009 Prof. Paulo Freire Bonsucesso Maré X
04.30.201 CIEP Ministro Bonsucesso Maré X
Gustavo Capanema
04.30.204 CIEP Op. Vicente Bonsucesso Maré X
Mariano
04.30.206 CIEP Hélio Smidt Bonsucesso Maré X
04.30.501 CIEP Presidente Bonsucesso | Nova Holanda
Samora Machel
04.30.502 CIEP Elis Regina Bonsucesso | Nova Holanda
04.31.010 Armando Fajardo Cordovil Cidade Alta
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04.31.011 Raul Pederneiras Cordovil Cidade Alta
04.31.013 Montese Cordovil Cidade Alta
04.31.014 Ministro Laf. de Cordovil Cidade Alta
Andrada
04.31.016 C. C. Cruzada S. Parada de Parada de
Sebastido Lucas Lucas
04.31.021 Heitor Beltréo Vigario Vigario Geral
Geral
04.31.501 | CIEP Mestre Cartola Vigario Vigario Geral
Geral
05.14.004 Sergipe Vicente de Morro do
Carvalho Juramento
05.14.005 Bolivia Vicente de Morro do
Carvalho Juramento
05.14.027 Sebastido Lacerda Iraja Conjunto
Amarelinho
05.14.030 Olimpia do Couto Iraja Conjunto
Amarelinho
05.14.032 Mendes Viana Colégio Comunidade
Para Pedro
05.14.033 Paula Fonseca Colégio Jorge Turco
05.14.501 | Dom Oscar Romero Iraja Comunidade
Para Pedro
05.15.033 Oswaldo Goeldi Marechal Muquico
Hermes
05.15.048 Rostham Pedro de Cavalcante Jardim
Faria Primavera
05.15.059 Republica Madureira Serrinha
Dominicana
05.15.062 | Figueiredo Pimentel Turiagu Piraqué
06.22.025 | Lucio de Mendonga Anchieta Oliveira Bueno
06.25.009 Cornélio Pena Iraja Amarelinho
06.25.011 Prof. Escragnolle Costa Pedreira
Déria Barros
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06.25.013 Fernando R. da Costa Chapadao
Silveira Barros
06.25.019 | Escultor Leao Velloso Pavuna Pedreira
06.25.023 Thomas Jefferson Acari Final Feliz/
Acari
06.25.027 Andréa Fontes Pavuna Parque
Peixoto Columbia
06.25.033 | Zilda Nunes da Costa Pavuna Village/Pavuna
/
Chapadao
06.25.034 Motorista Pascoal Pavuna Chapadao
André
06.25.204 | CIEP Rubens Gomes | Barros Filho | Chapadao/Cos
ta Barros
06.25.205 CIEP Antonio Acari Acari/Coelho
Candeia Filho Neto
06.25.206 CIEP Anton Costa Quitanda/Cost
Makarenko Barros a Barros
06.25.501 CIEP Adao Pereira Iraja Amarelinho
Nunes
06.25.502 CIEP Zumbi dos Coelho Neto | Lagartixa/Acari
Palmares
07.16.014 Helena Lopes Gardénia Gardénia Azul
Abranches Azul
07.16.033 Rio das Pedras Rio das Rio das
Pedras Pedras/Areal
07.16.203 Lindolfo Collor Rio das Rio das
Pedras Pedras/Rua
Nova
07.16.204 Gov. Roberto da Rio das Rio das
Silveira Pedras Pedras/
Mangueira
07.24.026 Embaixador italo Vargem Vargem
Zappa Pequena Pequena
07.34.002 | Leila B. de Carvalho Cidade de Cidade de
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Deus Deus/15
07.34.007 Alberto rangel Cidade de Cidade de
Deus Deus/13
07.34.009 José Clemente Cidade de Cidade de
Pereira Deus Deus/Jardim
Amanha
07.34.010 Pedro Aleixo Cidade de Cidade de
Deus Deus/CIMPA
(AP)
07.34.501 CIEP Luiz Carlos Cidade de Cidade de
Prestes Deus Deus/Pantanal
08.17.029 Antonio Bandeira Senador Comunidade
Camara do Sapo
08.17.032 | Ernesto Francisconi Senador Comunidade
Camara do Sapo
08.17.035 Mario Fernandes Senador Rebu
Pinheiro Camara
08.17.039 Sampaio Correa Senador Taquaral
Camara
08.17.040 S. Francisca Xavier Senador Coréia
Cabrini Camara
08.17.041 Abrahao Jabour Jabour Coréia
08.17.043 Evaristo de Moraes Santissimo Rebu
08.17.044 Fernando Santissimo Cavalo de
Maximiliano Aco/Sapo
08.17.045 Ariena Vianna da Senador Comunidade
Silva Camara do Sapa
08.17.046 | Raul Francisco Ryff Senador Taquaral
Camara
08.17.059 Joana Angélica Bangu Vila Kennedy
08.17.061 Joaquim Edsom de Vila Vila Kennedy
Camargo Kennedy
08.17.064 Marieta da Cunha Bangu Vila Alianca
Silva
08.17.067 Pres. Café Filho Vila Vila Kennedy
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Kennedy

08.17.071 Ruben Berta Bangu Vila Alianca X
08.17.074 | Alcides Etchegoyen Bangu Vila Kennedy X
08.17.076 Orestes Barbosa Bangu Vila Kennedy X
08.17.078 Edison Carneiro Bangu Taquaral X
08.17.081 Cel. José Gomes Bangu Vila Kennedy X
Moreira
08.17.127 Ayrton Senna da Bangu Taquaral X
Silva
08.17.128 Austregésilo de Bangu Taquaral X
Athayde
08.17.207 Vila Kennedy Bangu Vila Kennedy
08.17.506 Olof Palme Bangu Taquaral
08.17.509 | Maestrina Chiquinha Bangu Taquaral
Gonzaga
08.33.019 Lima Barreto Magalhaes Fumacé X
Bastos
08.33.024 Pres. Roosevelt Realengo Vila Vintém
08.33.045 Costa do Marfim Realengo Comunidade
do Batan
08.33.503 Thomas Jefferson Realengo Fumacé
09.18.004 Atenas Inhoaiba Nova Cidade
09.18.042 Fernando Barata Santissimo Santissimo
Ribeiro
09.18.043 | Tem. Gdes Monteiro | Santissimo Carobinha
09.18.052 Casimiro de Abreu Campo arobinha
Grande
09.18.077 Gastao Penalva Campo Nova Cidade X
Grande
09.18.079 Constantino Campo Carobinha X
Magalhaes Grande
09.18.081 Cora Coralina Campo Carobinha X
Grande
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09.18.086 | Fabio César Pacifico Campo Carobinha X
Grande
10.19.004 | Jodo Gualberto Jorge | Paciéncia Gouvéias
10.19.005 | Republica Arabe da Paciéncia Cesarinho
Siria
10.19.006 Vivaldo R. de Paciéncia Cesarinho X
Vasconcelos
10.19.016 Aldebara Santa Cruz Antares
10.19.017 | Otelo de Souza Reis | Santa Cruz Antares
10.19.018 Haydéa Vianna F. Paciéncia Vila
Castro Paciéncia/Ago

10.19.021 Silvia de Araujo Santa Cruz Vila Alianca X

Toledo
10.19.031 Marechal Pedro Paciéncia Gouvéias X

Cavalcanti

10.19.051 Marinheiro Jodo Santa Cruz Joao XXIlI X

Candido
10.19.052 Liberdade Santa Cruz Joao XXIlI X
10.19.060 Manoel Porto Filho Paciéncia Gouvéias X
10.19.501 Primeiro de Maio Santa Cruz Antares X
10.19.502 Maestro Heitor Villa Santa Cruz Antares X

Lobos

10.19.503 Dr. Nelson Hungria Paciéncia Gouvéias X
10.26.024 Tatiana Chagas Guaratiba Jardim

Memoria Maravilha
10.26.201 Posseiro Mario Vaz Pedra de Jardim X

Guaratiba Maravilha
10.26.202 | Hildebrando A. Goes Pedra de Guaratiba/Foic X
Guaratiba e

Fonte: Mov. 01 — Margo — 2009

Planilha de Realfabetizacao — E/SUBE/CE
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ANEXO 2

ABRANGENCIA DAS COORDENADORIAS REGIONAIS DE EDUCAGAO DO
MUNICIPIO DO RIO DE JANEIRO

12. Coordenadoria Regional de Educacao
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Abrangéncia: Bairro de Fatima, Benfica, Caju, Catumbi, Centro, Cidade Nova,
Estacio, Gamboa, Mangueira, Paqueta, Praga Maua, Praga Onze, Rio Comprido,

Santa Teresa, Santo Cristo, Saude, Sao Cristovao.

22, Coordenadoria Regional de Educacao

Abrangéncia: Alto Boa Vista, Andarai, Botafogo, Catete, Copacabana, Cosme
Velho, Flamengo, Gléria, Grajau, Gavea, Humaita, Ipanema, Jardim Boténico,
Lagoa, Laranjeiras, Leblon, Leme, Maracana, Praia Vermelha, Praga da Bandeira,

Rocinha, Sado Conrado, Tijuca, Urca, Usina, Vidigal, Vila Isabel.

32. Coordenadoria Regional de Educacéao

Abrangéncia: Abolicdo, Bonsucesso, Cachambi, Del Castilho, Encantado, Engenho
Novo, Engenho da Rainha, Engenho de Dentro, Higiendpolis, Inhauma, Jacarezinho,
Jacaré, Lins de Vasconcelos, Maria da Graca, Méier, Piedade, Pilares, Ramos,

Riachuelo, Rocha, Sampaio, Todos os Santos, Tomas Coelho, Agua Santa.

42, Coordenadoria Regional de Educacao

Abrangéncia: Benfica, Bonsucesso, Bras de Pina, Cordovil, lIlha do Fundao, llha do
Governador, llha do Governador - Bancarios, llha do Governador - Cocota, llha do
Governador - Freguesia, llha do Governador - Galedo, llha do Governador -
Guarabu, llha do Governador - Itacolomi, llha do Governador - Jardim Carioca, llha
do Governador - Jardim Guanabara, llha do Governador - Monerd, llha do
Governador - Pitangueiras, llha do Governador - Portuguesa, llha do Governador -

Praia da Bandeira, llha do Governador - Taua, llha do Governador - Tubiacanga, llha
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do Governador - Zumbi, Jardim América, Manguinhos, Olaria, Parada de Lucas,

Penha, Penha Circular, Ramos, Vigario Geral, Vila da Penha.

52. Coordenadoria Regional de Educacéao

Abrangéncia: Bento Ribeiro, Campinho, Cascadura, Cavalcante, Colégio, Hondrio
Gurgel, Iraja, Madureira, Marechal Hermes, Osvaldo Cruz, Quintino Bocaiuva, Rocha
Miranda, Turiagu, V. Cosmos, Vaz Lobo, Vaz Lobo, Vicente Carvalho, Vila Kosmos,

Vila da Penha, Vista Alegre.

62. Coordenadoria Regional de Educacéao

Abrangéncia: Acari, Anchieta, Barros Filho, Coelho Neto, Costa Barros, Deodoro,

Guadalupe, Iraja, Parque Anchieta, Pavuna, Ricardo de Albuquerque.

72. Coordenadoria Regional de Educacao

Abrangéncia: Anil, Barra da Tijuca, Cidade de Deus, Curicica, Freguesia, Gardénia
Azul, Itanhanga, Jacarepagua, Pechincha, Praga Seca, Recreio, Recreio dos
Bandeirantes, Rio das Pedras, Tanque, Taquara, Vargem Grande, Vargem

Pequena, Vila Valqueire.

82. Coordenadoria Regional de Educacgao

Abrangéncia: Bangu, Deodoro, Guadalupe, Guilherme da Silveira, Jabour,
Magalhaes Bastos, Padre Miguel, Realengo, Santissimo, Senador Camara, Sulacap,
Vila Kennedy, Vila Militar.

92, Coordenadoria Regional de Educacéao

135



Abrangéncia: Augusto Vasconcelos, Campo Grande, Cosmos, Inhoaiba, Nova

Iguagu, Santissimo.

10°. Coordenadoria Regional de Educacéao

Abrangéncia: Barra de Guaratiba, Cosmos, Guaratiba, llha de Guaratiba, Paciéncia,

Pedra de Guaratiba, Santa Cruz, Sepetiba.
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