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SILVA, Larissa Gomes da. Base Nacional Comum — Formacao: um percurso investigativo a
partir das ldgicas fantasmaticas. 2021. 78f. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo) -
Faculdade de Educacéo, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2021.

A presente pesquisa tem como objetivo analisar os significantes que fortaleceram a
demanda pela Base Nacional Comum de Formacdo de Professores. Para tanto, o
enquadramento teorico-estratégico adotado foi a Abordagem das Logicas, de Jason Glynos e
David Howarth (2018), com énfase nas l6gicas fantasmaticas. Para esta investigacdo, foi
selecionado um corpus composto por textos (escritos e orais) informais sobre Formacao de
Professores publicados na plataforma do YouTube e texto postado na rede social Facebook. A
investigacdo focalizou em significantes que associam qualidade da educacdo a formacéo
docente. Os efeitos dessa vinculacdo desdobram-se em discursos hegemonicos de que uma
formacdo docente técnica e padronizada garantird essa qualidade da educacao. Para isso, este
estudo recorreu a abordagem discursiva de curriculo pela perspectiva pos-estrutural,
apresentando como fio condutor as contribuicbes de Lopes e Macedo (2011). Ao realizar a
analise do material empirico, buscou-se o aprofundamento nas questdes que poderiam
explicar como alguns sujeitos sdo capturados por discursos, muitas vezes, contraditorios e
difusos, proprios das fantasias sociais que atuam na tentativa de sutura de uma falta. Nesse
cenario, foi relevante trazer as contribuicfes da Psicanalise a partir da Teoria do Discurso de
Laclau e Mouffe (2015) para fortalecer a analise das narrativas discursivas. A investigacdo foi
estruturada pelo viés tedrico-metodoldgico de pesquisas orientadas ao problema, em que nao
ha& a pretensdo nem o objetivo de se solucionar o problema. Assim sendo, foi defendida a
aposta de suspender certezas de ordem racional e (des)sedimentar significacdes no discurso
em prol da qualidade no campo da formacéo de professores. Por fim, como contribuicédo para
o campo das politicas curriculares para a formacdo dos professores, ressalto a poténcia do
percurso investigativo a partir das logicas fantasmaticas.

Palavras-chave: Logicas Fantasmaticas. Base Nacional Comum de Formacdo. Formagdo de
professores. Teoria do Discurso.



ABSTRACT

SILVA, Larissa Gomes da. Common National Base — Training: an investigative path based
on fantasmatics logics. 2021. 78f. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo) — Faculdade de
Educacéo, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2021.

This research aims to analyze the signifiers that strengthened the demand for the
Common National Teacher Training Base. Therefore, the theoretical-strategic position was to
operate with Jason Glynos and David Howarth's Approach to Logic (2018), with an emphasis
on fantasmatics logics. For this investigation, a corpus composed of informal texts (written
and oral) on Teacher Training published on the YouTube platform and a text posted on the
social network Facebook was selected for the investigation of resonant signifiers that directly
associate the quality of education with teacher training, having its consequences in hegemonic
discourses that a technical and standardized teacher training will guarantee this quality of
education. For that, this study followed the discursive approach of curriculum from the post-
structural perspective, presenting as a guideline the contributions of Lopes and Macedo
(2011). When carrying out the analysis of the empirical material, we sought to deepen the
issues that could explain how some subjects are captured by discourses, which are often
contradictory and diffuse, typical of social fantasies that act in an attempt to suture a lack. In
this scenario, it was relevant to bring the contributions of Psychoanalysis from Laclau and
Mouffe's Theory of Discourse (2015) to strengthen the analysis of discursive narratives. The
investigation was structured by the theoretical-methodological bias of problem-oriented
research, in which there is neither the intention nor the objective of solving the problem.
Therefore, the bet to suspend certainties of a rational order and (de)sediment meanings in the
discourse in favor of quality in the field of teacher education was defended. Finally, as a
contribution to the field of curriculum policies for teacher education, | emphasize the potency
of the investigative path based on fantasmatics logics.

Keywords: Fantasmatics Logics. Common National Training Base. Teacher Training. Theory
of Discourse.
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INTRODUCAO

Ainda que a discussdo em torno do campo da Formacdo de Professores (FP) seja
antiga na historia da Educacdo do Brasil, vale ressaltar a atualidade dessa problematica.
Tambeém podemos dizer que essas discussdes imprimem suas marcas em disputas discursivas
no cendrio das politicas curriculares em geral como nas politicas curriculares para a Formacéo
de Professores. Nesta investigacdo, destaco um dos principais debates desse campo - a tensdo
entre a formacdo docente e a qualidade na educagdo — mais do que isso, interessa-me
investigar as reverberacGes dessas disputas nas politicas curriculares para a Formacdo de
Professores.

Sendo assim, nesta dissertagdo, pretendo discutir a questdo recorrente nos discursos
que associam diretamente a qualidade da educacdo a formacdo docente e seus
desdobramentos nas politicas curriculares, especificamente os significantes que ecoaram,
fortalecendo a demanda pelo recente documento voltado para a formacdo docente, a Base
Nacional Comum de Formac&o (BNC — Formacéo).

Quando colocada em debate a tematica da qualidade na educacdo, seja entre docentes,
pais, alunos, pesquisadores, especialistas, seja entre 0s mais diversos atores sociais, considero
hegemonica a posicdo discursiva de que a educacdo deve ser de qualidade para todos. Cabe
dizer ainda que os sentidos de qualidade sejam bem diferenciados considerando os contextos
nos quais estes sdo afirmados conforme discutido por Matheus e Lopes (2014). Nesse cenario,
destaco que ndo ha, a partir de uma perspectiva discursiva a partir da qual este trabalho se
desenvolve, como se ter garantias de que qualquer proposta que se possa refletir em uma
educacdo de qualidade de forma inconteste, para todos e de uma vez por todas. Entretanto, a
demanda da Base Nacional Comum de Formacgdo ganhou forca pelos discursos que a
apontavam como garantidora dessa qualidade.

Sustentarei esta pesquisa pela perspectiva da Teoria do Discurso (TD), de Ernesto
Laclau e Chantal Mouffe (2015). Esse aporte tedrico incorpora a virada linguistica, ou seja,
defende que estamos atravessados pela linguagem. Mais do que isso, SOmMOS seres
linguajeiros, ndo estamos regidos por uma inscri¢do simbdlica que promova um fechamento
do sentido de uma vez por todas. 1sso ocorre porque, em uma cadeia de significantes, em seus
deslocamentos (é importante frisar), as significacBes sdo sempre da ordem do provisorio, do
precario e do contingencial — o discurso se constitui nessa remissdo de significantes para
significantes. Essa condicdo contingencial é fundamental para compreendermos o

enquadramento aqui defendido.
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Sendo assim, é nesse contexto teorico que o significante “qualidade” da educacdo se
caracteriza como um significante vazio® (LACLAU, 201la), dito de outro modo, um
significante sem significado. Um significante que encontra seu préprio limite de significacdo
e, justamente por isso, ndo ha uma significacdo possivel de representa-lo. Nas palavras de
Laclau (2011a, p.75), “o que torna possivel a emergéncia de significantes ‘vazios’ como
significantes de uma falta, de uma totalidade ausente”.

Tendo em vista que o campo da Formacdo de Professores vem se desenvolvendo com
pesquisas e producdes académicas pela disputa de diferentes frentes tedricas e que, opero pela
perspectiva discursiva, a meu ver, um importante movimento investigativo passa pelo
mapeamento das formacdes discursivas, notadamente dos significantes vazios. Por isso que
venho reafirmando que o significante “qualidade” vai alcancar essa condi¢do de alargamento
de sentido de tal modo que perde qualquer lastro com algo que possa ser identificado e
defendido de modo claro e objetivo. Também € essa condi¢cdo que, ambivalentemente, vai
conferir forca a esse discurso especialmente no que se refere a BNC - Formagdo.

Na minha concep¢éo, nos ultimos anos, o enfoque dado a Formacéo de Professores e
suas implicagbes nas politicas de curriculo no nosso pais tém sido pautados nas disputas
discursivas em torno da proposta e homologacéo da Base Nacional Comum de Formacéao de
Professores (BNC - Formacao) e sua “implementacao”. Vale lembrar que a BNC - Formacao
esta estreitamente ligada ao movimento de defesa da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) no qual se tenta imprimir a ideia de que a qualidade na educacdo serd alcancada
quando o professor responder por diretrizes claras para sua formacdo inicial e continuada.
Diante desse cenario, 0 que justificaria mais um estudo sobre a Formacdo Docente no
contexto das politicas curriculares e seus enlaces com a qualidade na educa¢do?

Primeiramente, € necessario enunciar que esta pesquisa tem como investigacdo 0s
significantes ressoantes que fortaleceram os discursos hegeménicos das politicas curriculares
em torno da BNC — Formagdo. Como venho discutindo, a partir da nocdo de significantes
vazios, reconfigura-se 0 modo como o significante “qualidade” articula-se a “formacéo
docente”, como também nos leva a investigar se haveria outros significantes que fazem eco
nesse contexto. Como percurso tedrico-estratégico, a investigacdo incorpora a “Abordagem
das Logicas”, de Jason Glynos e David Howarth (2018), explorando especificamente as

I6gicas fantasmaticas dessa abordagem.

' A nog#o de significante vazio faz parte da Teoria do Discurso, de Laclau e Mouffe, e seré desenvolvida no Capitulo 1.
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Outro aspecto da investigacdo envolveu a definicdo de um corpus empirico, ou seja,
um material discursivo sobre o qual circunscrevo essa investigacdo. A esse respeito, cabe
dizer que ndo opero a partir da ideia de representacdo classica, 0 que me permite ndo investir
em um quantitativo de textos que possa “representar” o que se passa no campo de formacao
de professores no que se refere a BNC - Formacdo. Tendo em vista que o referencial tedrico
estratégico aqui desenvolvido ndo se arvora extrair dos textos sentidos consensuados,
defendemos como corpus dois videos sobre Formacdo de Professores publicados na
plataforma do YouTube e um texto postado na rede social Facebook, que também aborda essa
tematica.

Nessa proposta investigativa, assumo as dimensfes pos-estruturais e pds-fundacionais
da Teoria do Discurso, de Laclau e Mouffe (2015), que vém sendo incorporadas e ganhando
espago nas pesquisas no campo da Educacédo, principalmente, na linha de investigacdo das
politicas curriculares. Nesse a&mbito, cabe destacar que as pesquisadoras Lopes e Macedo?
(2011) vém abrindo caminhos nessa perspectiva tedrica no que diz respeito aos estudos com
enfoque nas politicas de curriculo em suas reverberagdes, em suas possibilidades contingentes
de produzir sentidos. Ainda mais no carater politico que se instaura nas disputas por sentidos.
Ainda que tenhamos varios grupos de pesquisas investindo nessa concepcdo, ainda ha uma
pequena producdo académica no Brasil relacionada as pesquisas em Educacdo pautadas pela

Teoria do Discurso, como afirmam Lopes, Oliveira e Oliveira (2018):

Apesar dessa relevancia e do interesse crescente de pesquisadoras/es e estudantes
brasileiras/os, ha poucos trabalhos publicados no pais abordando especificamente a questao
das implicagbes da TD para reflexdo epistemoldgica, para a elaboracdo de estratégicas
metodoldgicas e para a realizagdo de pesquisas empiricas no campo da educacéo (p. 10).

Sendo assim, a partir do cenario exposto acima, o estudo empirico desta pesquisa com
base na Teoria do Discurso apresenta 0s seguintes objetivos: i) contribuir para ampliacédo e
reflexdo das mdaltiplas formas de apropriacdo da perspectiva discursiva para a investigagao
das problematicas no campo do curriculo; ii) tentar apreender como determinados discursos
sobre a formacdo docente fixaram-se em detrimento de tantos outros e iii) analisar como 0s
discursos da ordem de fantasias sociais fortaleceram a demanda pela BNC — Formagdo no
contexto das disputas politicas curriculares.

Interessa-me, especificamente, buscar argumentagfes que possam “responder” como

questdes relacionadas diretamente a garantia da qualidade da educacdo no ensino basico

2 professoras Doutoras do Programa de Pés-Graduacéo (ProPEd) da Universidade do Estado do Rio de Janeiro.
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tendem a ser, muitas vezes, naturalizadas e sedimentadas por grande parcela da sociedade.
Mais ainda, como as fantasias sociais organizam a satisfacdo (no sentido de Gozo lacaniano)
desses sujeitos, operando, assim, como vetores discursivos com forca para colocar em marcha
as disputas politicas curriculares em alinhamento a uma qualidade que ndo se apresenta. Dito
de outra forma, como determinados discursos ganham passagem em nome dessa qualidade
que ndo se apresenta. Sendo assim, um dos desafios desse estudo ¢ “interrogar criticamente as
condicdes sob as quais uma pratica ou regime social particular fixa seus sujeitos, a despeito de
seu carater nao necessario. Esse modo de critica nos fornece um meio de interrogar
criticamente o desejo de fechamento (fantasmatico)” (GLYNOS; HOWARTH, 2018, p. 70).

Nessa perspectiva, busco ampliar as possibilidades de analise com vistas a trazer
argumentos que nem sempre estdo postos, que “ndo podem ser ditos”, que nunca séo ditos de
modo inequivoco. Vale ressaltar que a literalidade de dado documento, como a BNC-
Formacédo, muitas vezes, expressa-se pela qualidade de todos (um discurso pela qualidade
social) e ao, mesmo tempo, ha uma exaltacdo da busca por inser¢cdo no mercado de trabalho
regido por uma légica pragmatista e menos tedrica (CURADO, 2017). Nessa argumentacéo, a
perspectiva discursiva assume protagonismo na medida em que defendem que os discursos se
constituem nessas ambivaléncias. Podemos, com tal concepcao, argumentar e por em causa 0S
discursos que exaltam a condicdo de complexidade da docéncia, mas elegem “as tais
evidéncias cientificas” como modelos capazes de prescreverem os modos de atuacdo docente.
A forca argumentativa que circula e fortalece a BNC-Formagdo é uma visdo hegeménica do
campo de formacdo de professores, e da educacdo como um todo, que refuta argumentacoes
que escapem a racionalidade instrumental ou socioldgica.

Os discursos sedimentados, no que diz respeito a problemética citada acima, sao
possiveis de exemplificar, a partir do que entendemos como préticas discursivas, e vdo muito
além do que esté efetivamente nos textos oficiais. Consideramos também como “textos” 0 que
“lemos” e “escutamos”, desde falas de politicos, regulamentacdes, decretos-lei, até conversas
informais.

Nesta pesquisa, faco referéncia aos discursos sedimentados no que diz respeito as falas
recorrentes de como 0 ensino € precario e a aprendizagem dos alunos é sempre citada como
insatisfatoria. Outro discurso bastante sedimentado atribui & formacdo de professores 0s
motivos dessas caréncias. Se os professores que ndo aprendem como ensinar, se nao
compreendem o processo de aprendizagem dos alunos, se ndo possuem a “técnica”, ou o saber
pratico para realizagdo de um trabalho eficiente e eficaz em sala de aula, recai sobre o

professor o peso de uma formacdo deficitaria. Com vistas a acessar tais discursos, foram
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selecionados fragmentos da transcricdo que realizei dos debates sobre Formacdo de
Professores tanto nos videos selecionados quanto na postagem retirada da rede social
Facebook.

Ao colocar em discussdo as demandas da formacao docente, ndo estamos negando que
ha aspectos dessa formacao a serem revistos e que possam ser aprimorados. Entretanto, pela
perspectiva tedrica que se opera nesta pesquisa, a qual coloca em xeque principios como o
essencialismo, o objetivismo e a racionalidade, consideramos potente investigar e reativar
significacbes que tentam fixar sentidos e tentam naturalizd-los com vistas a um fechamento
capaz de solucionar as demandas de qualidade da Educacdo. Com isso, compreendemos, a
partir da Teoria do Discurso, que ha contingéncias constitutivas ao mundo da linguagem, no
qual os deslizamentos de sentido se disseminam e subvertem a cristalizagdo de um discurso.

Sendo assim, as disputas no campo da formacéo docente mobilizam e sdo mobilizadas
por expectativas de uma formacéo plena de um profissional apto a enfrentar todos os desafios
da docéncia. Para tentar colocar algumas motivacdes que fazem ecoar o sentido de formagao
docente plena capaz de garantir uma qualidade da educacdo universal, aproprio-me da
abordagem das logicas de Glynos e Howarth para identificar como ldgicas fantasmaticas
operam na articulacdo desses discursos.

Considero importante relatar que a realizacdo deste estudo teve implicacbes de minha
pratica docente na rede municipal da cidade do Rio de Janeiro, como professora regente, que
teve inicio logo ap6s minha conclusdo da graduacdo em Pedagogia, tendo sido a educacéo
publica minha primeira experiéncia no magistério. Essa trajetoria fez emergir muitas questdes
acerca do “sujeito” professor em sua form(acéo), suas faltas, seus desejos e na soleira entre a
falta e o desejo - a fantasia. Concomitantemente e ndo coincidentemente com meu percurso no
magistério, inicio meus estudos em psicanalise, estudos estes que reverberam ao longo da
discussao que trago nesta pesquisa.

Nesse cenario, considerei a Abordagem das Logicas como potente para o estudo que
me propus a realizar na investigacdo das possiveis explicagdes ou implicagdes dos discursos
selecionados como corpus para esta pesquisa que fortaleceram a demanda pela BNC -
Formacéo.

N&o fora dessas experiéncias profissionais, académicas e até pessoais, considero
potente trazer a “Abordagem das Logicas” como aporte teorico. Com isso vale, mais uma vez,
destacar que a Teoria do Discurso se inspira na Psicanalise Freudiana e Lacaniana e incorpora
alguns de seus conceitos. Uma dessas marcacdes tedrico-estratégicas refere-se a entrada

(desde sempre) do sujeito no mundo da linguagem - portanto, uma marca constitutiva que traz
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consequéncias para a investigacdo. Podemos dizer que tal compreensdo rejeita o sujeito
cartesiano e toda a tradi¢cdo binaria que decorre disso, como por exemplo a tendéncia em
compreender o sujeito pela dualidade mente e corpo. Se estamos no registro da linguagem,
estamos apoiados, desse modo, na ideia de uma parcialidade do sujeito (considerado em sua
incompletude) e que este se constitui a partir de uma falta - o sujeito cindido. Dessa forma, se
0 sujeito € constituido por sua falta, ndo ha caminho possivel para uma completude que traria
a plenitude do ser.

Um importante tedrico da Escola de Essex, que estudou com Ernesto Laclau e Chantal

Mouffe, Yannis Stavrakakis (2007) assevera que o sujeito

por ser essencialmente dividido y alienado se convierte en el l6cus de una impossible
identidad, el lugar donde se produce una entera politica de identificacion. Este sujeito es
considerado generalmente como la mayor contribuicién de Lacan a la teoria contemporanea y
al analisis politico (STAVRAKAKIS, 2007, p. 31).

Nessa concepcéo tedrica, hd uma rejeicdo a nocao de identidade classica, optando por
afirmar que os processos de identificacdo sdo concebidos como tracos que sdo marcados
contingencialmente e de modo relacional (sempre discursivamente), como uma producao na
ordem da diferenca e ndo representados como uma esséncia. Esta perspectiva torna mais
compreensivel a maxima laclauniana acerca da impossibilidade de o social comparecer em
plenitude, mesmo que as praticas sociais tenham suas marcas de sedimentacao.

E nesse registro tedrico, da instabilidade da significacio no campo da discursividade,
que Lopes (2018) advoga ser o curriculo um texto e, sendo assim, impossivel de ter “uma
significacao fechada e definitiva no ambito da teoria curricular” (p.149).

Assumo a partir das contribuicdes de Alice Lopes e Elizabeth Macedo essa perspectiva
de curriculo e proponho, neste estudo, a investigacdo dos significantes que fazem eco nos
“textos” selecionados para empiria, na tentativa de apreender nessas narrativas os discursos
fantasmaticos que fortaleceram as disputas discursivas de demanda pela BNC — Formacéo.
Construcdes narrativas que sustentam e exaltam o discurso da “qualidade da educagdo” na
mesma medida em que sustentam e exaltam o “déficit da formag¢ao docente”.

Considero importante destacar que Ernesto Laclau e Chantal Mouffe (2015), pela
Teoria do Discurso, convocam a noc¢do de lo6gicas para compreender como 0s discursos
funcionam em seus processos de formacao e transformacéo.

As légicas sdo reconhecidas como abstragfes, muitas vezes realizadas através de um processo
de anélise formal. O fato das ldgicas serem abstracdes, todavia, ndo significa que elas devam
ser vistas como entidades meramente analiticas, voltadas para a descricdo passiva ou para a

construcdo de modelos explicativos puramente formais em um plano de conhecimento
distinto da propria realidade” (OLIVEIRA, 2018, p. 196).
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Sendo assim, Oliveira (2018) explica que, para Laclau, as logicas

articuladas pelo analista em seu trabalho de engajamento critico com a realidade devem ser
assumidas, entdo, como abstracfes reais que atuam diretamente no campo discursivo e,
consequentemente, ndo podem ter uma definicdo absoluta e ndo sdo imunes as disputas de
sentido que desenvolvem nesse campo (p. 196).

Expondo um breve panorama, as ldgicas sociais dizem respeito aos padrdes e regimes
que estabelecem uma realidade social e as l6gicas politicas implicam os processos de tensoes,
desestabilizacbes, deslocamentos das ldgicas e regras sociais. As logicas fantasmaticas
buscam oferecer instrumentos de analise para compreensdo de como determinadas regras e
praticas discursivas, em detrimento de outras, atuam na fixacdo (sempre provisoria, precéria e
contingente) dos sujeitos, ou seja, como sujeitos sdo capturados, muitas vezes, por discursos
contraditorios, paradoxais e difusos.

Assim sendo, debrugco-me, especialmente, sobre as logicas fantasmaticas, ao longo da
pesquisa, pois essas logicas sdo subsidios tedrico-estratégicos para investigar o que (ou,
como) explicaria a constituicdo de discursos a partir das praticas articulatorias que
estabilizaram a demanda e construcdo da Base Nacional Comum — Formacéo.

Entretanto, advirto que ndo podemos desconsiderar que, a todo tempo, os discursos
que constituem um curriculo estdo imbricados, entrelacando-se e esvaindo-se no fluxo
incontrolavel dos deslizamentos de significantes e ainda que estes deixem seus rastros e ecos
em seus processos incessantes e fracassados de fixacéo.

No que se refere ao material empirico a ser investigado, Lopes (2018) orienta-nos
sobre a importancia de tratd-lo como uma tela de inscri¢do, diante das infinitas e distintas
leituras que nunca se fecham, mas sempre se hibridizam em uma totalidade de possibilidades
e impossibilidades de sentidos caracteristicos das praticas discursivas, em uma perspectiva

pos-estrutural. A autora ainda enfatiza que

a teoria do discurso defende que essa impossibilidade de compreensdo plena de um
significado dos textos (qualquer texto) concerne tanto & precariedade dos contextos
(instituicBes, escolas, universidades, campos de estudo) quanto a incompletude das
identificacbes dos sujeitos (escritores, leitores, pesquisadores, atores sociais). Tal
impossibilidade é da ordem da flutuag&o de sentidos nos significantes (LOPES, 2018, p. 134).

Pensando a partir desse contexto, pela perspectiva da Teoria do Discurso, suspende-se
a possibilidade de uma metodologia que determine um caminho para pesquisa em politicas de
curriculo. Se ndo ha algo que fundamente, dando inicio a um processo de investigacdo de um

texto, de um documento, é necessaria uma investigacdo nos contextos das praticas discursivas,
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nas relagdes de poder que produziram tais materiais textuais. Afinal, se nas praticas
discursivas ndo ha uma origem para o significado ou para significar, o ponto de partida para
esse tipo de investigagdo, no campo da educacdo, precisa ter como caminho questdes
contextuais, politicas e, por que ndo (como essa investigacdo pretende argumentar)
fantasmaticas de um discurso, constantemente em negociacdo e em disputa, impossivel de
controlar e de se fixar que ndo de uma forma precaria, sempre provisoria e contingente.

Nessa perspectiva, a dissertacdo tera como estratégia de pesquisa a investigacdo de
cadeias de significantes, identificando e explorando como os significantes circulam nos textos
que constituem o material empirico e as decorrentes articulagbes e disputas politicas
produzidas no campo das politicas de curriculo.

Defendo ser importante ressaltar, como Oliveira (2018), o jogo discursivo aberto da

pesquisa, uma vez que,

nesse sentido, o objeto de estudo numa perspectiva discursiva precisa ser elaborado como
uma proposta de abordagem em um campo e em um jogo discursivo aberto (grifo meu).
Precisa ser elaborado assumindo seu carater precario e disputado, como objeto, assim como o
fato de que sua estrutura e suas dindmicas somente ganham sentido no contexto de suas
relagbes com os diversos elementos e processos que se desdobram nos campos discursivos
dos quais emergem (p. 185).
Nesse contexto, Glynos e Howarth (2018) contribuem para as pesquisas de cunho pos-
estruturalista quando propdem que as pesquisas devem ser orientadas ao problema. Em uma

movimentacao

a partir do qual é reconhecido como certas questdes — que desafiam as tentativas/modelos de
totalizacdo da realidade — sdo constituidas como problemas em cada momento histérico, mas
que passa a problematizar esses proprios processos de problematizacdo. Em outras palavras,
que busca investigar como sdo definidos os termos que estabelecem aquela questdo como um
problema, quais praticas que sustentam a atualizacdo desses termos, como -
genealogicamente — esse problema veio a ser constituido como tal e quais as possibilidades
anuladas e obstruidas por esse modo de problematizagdo (OLIVEIRA, 2018, p. 186).

Sendo assim, este estudo tera como norte a pesquisa orientada ao problema, o que
possibilita reativar e desnaturalizar discursos que, geralmente, sdo enunciados como
fundamentos das politicas curriculares da Formacdo de Professores. Portanto, no movimento
desta investigacdo sobre as disputas discursivas que aportaram na BNC — Formacdo, ha
também a des-sedimentacédo de significagcdes naturalizadas no campo.

A saber, as significacbes naturalizadas no campo da Formacdo de Professores, no
recorte desta dissertacdo, sdo a vinculacdo direta da formacdo docente como garantidora da
qualidade da educacdo de forma plena e universal. Para dar conta de tal demanda, discursos

sociais apontam como “resposta” um investimento na forma¢do inicial e continuada do
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professor pautada quase exclusivamente em uma racionalidade técnica, colocando para fora
tantas outras questdes que permeiam o campo tanto da formagdo docente como das politicas
de curriculo. E, mais do que dar “respostas” a essas demandas, trazem-nas como garantidoras
da exceléncia educacional e discursivamente operam em defesa de relacbes de causa e
consequéncia nas quais, também, abrigam reconhecimento profissional e solucdo dos
problemas sociais do alunado.

Sustento que a problematica construida para esta investigacdo foi possivel a partir da
Teoria do Discurso (LACLAU; MOUFFE, 2015) em que

A primeira tarefa de uma pesquisa fundamentada na teoria do discurso, portanto, é construir
teoreticamente o problema a ser investigado — a fase de problematizagdo — ja a partir de uma
interrogacdo sobre os problemas que sdo apresentados pelos préprios discursos sociais, no
campo observado, sobre como esses problemas séo construidos, quais as vias de solucdes
intuidas nesses discursos, e sobre como essas solugdes possiveis sdo condicionadas pelos
problemas que e como sdo formulados. A produgdo de pesquisas e discussdes tedricas ja se
constitui assim — na medida em que contribui para interpelar, articular, deslocar, legitimar
e/ou constatar sentidos e ldgicas que circulam no campo social — em um movimento de
intervencdo na realidade. Intervengdo, ndo no sentido da proposi¢do direta de estratégias de
resolucéo dos problemas reconhecidos na realidade social a partir dos pardmetros — ou das
regras do jogo — que configuram essa propria realidade e constituem esses problemas
enquanto tais. Mas, no sentido do questionamento da naturalidade ou essencialidade
dessa realidade e das regras mesmas que a constituem (OLIVEIRA; OLIVEIRA;
MESQUITA, 2013, p. 1334, grifos meus).

Desse modo, o texto produzido a partir desta pesquisa inicia-se com o propoésito de
abrir os caminhos para interpretacGes, impregnadas na imprevisibilidade, com vistas a reativar
sentidos e a colocar em fluxo os significantes que se repetem, ainda, que de forma diferente,
por seus rastros no campo das politicas de curriculo, especificamente na analise dos discursos
que fortaleceram a demanda pela BNC — Formagcéo.

Contudo, como Lopes (2018) nos alerta, todo texto, pelo enfoque tedrico escolhido,
pode ndo cumprir (invariavelmente ndo cumpre) sua intengdo a partir do momento em que
comeca a ser escrito e, posteriormente, ser lido. Defendo que negar essa face do texto, do
discurso, seria negar a propria Teoria do Discurso, uma vez que a perspectiva discursiva €
constituida pela contingéncia, precariedade e provisoriedade do discurso.

Sendo assim, sustento que a escrita revela lacunas, posto que “por esses pedacinhos de
escrita que, historicamente, entramos no real, a saber, que paramos de imaginar” (LACAN,
2007, p. 66) e realco que a leitura também ndo é totalmente apreensivel dada a
impossibilidade da compreensédo plena de qualquer significacdo, uma vez que esta é ruidosa,
equivoca, ambivalente, fluida, contextual ¢ contingencial. Afinal, “Sujeitos, significados,
identidades e contextos ndo sdo pré-existentes de forma que se possa conhecé-los para se

extrair deles os contornos definidores dos sentidos de uma leitura” (LOPES, 2018, p. 134).
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Ratifico que a perspectiva teorica escolhida para essa pesquisa, a Teoria do Discurso,
dialoga com as politicas de curriculo, nomeadamente com a incorporagdo da TD por Lopes e
Macedo (2011) para o campo do curriculo, contribuindo para que questdes notorias ao campo
possam ser investigadas sem que se assumam posturas garantidoras de solucionar
problematicas previamente dadas e que visem controlar o sujeito.

Cabe ressaltar que a perspectiva discursiva, ao expor a radicalidade da linguagem e
seus desdobramentos na impossibilidade de um fechamento discursivo que ndo seja de forma
precaria e provisoria e de um sujeito que escapa a plena racionalidade, ndo diminui o rigor
académico de investigacdo em uma pesquisa. 1sso para dizer que no aporte tedrico-estratégico
aqui defendido hd um questionamento as ldgicas causalistas e lineares que pretendem explicar
a realidade. Também vale dizer que a nocdo de realidade como sendo possivel de ser acessada
pela linguagem esta sendo posta em causa pela perspectiva discursiva.

Esta dissertacdo foi desenvolvida em trés capitulos. No primeiro capitulo, cujo titulo é
“Caminhando pelas noc¢des da teoria do discurso e suas imbricacdes com as ldgicas sociais,
politicas e fantasmaticas™, escolhi apresentar as no¢oes de Articulacdo, Discurso e Campo de
Discursividade, de Logica da Equivaléncia e Logica da Diferenca e de Significantes Vazios
da Teoria do Discurso (TD) e a Abordagem das Ldgicas de Glynos e Howarth (2018). Essa é
uma empreitada que poderia ser apresentada como tedrica, mas Que nesse percurso
investigativo € assumida como teorico-estratégica, uma vez que me interpelou na construcdo
da problematica a ser investigada e considero ser um recurso para oferecer, iniciando uma
discussdo que sera desdobrada nos outros dois capitulos.

No capitulo dois, “Discorrendo sobre curriculo e Formacdo de Professores pela
perspectiva discursiva”, discorro sobre curriculo e formacdo docente pela perspectiva
discursiva. Realizo um percurso pela incorporacdo da TD ao campo das politicas de curriculo
que me possibilitou o alargamento nas significacdes trazidas nesta pesquisa.

Ainda neste segundo capitulo, trago no texto os elementos narrativos que, a meu ver,
enunciam e anunciam os pontos nodais nos discursos tradicionais do campo de Formacao de
Professores. Aqui, cabe a ressalva de que o texto nao foi escrito por uma légica linear ainda
que traga aspectos historicos. Muito pelo contrério, ele foi construido por um movimento

7’3

“livre de associacdo™ a partir das leituras realizadas durante o processo investigativo.

Considero importante fazer esta marcacgéo ao leitor, porque, apesar de a se¢ao trazer tracos de

% Trago a expressdo “livre associagio™ da teoria freudiana de inconsciente que opera com a “livre associagio” e que Glynos
recupera por considerar potente para as pesquisas que operam pela Abordagem das Légicas (GLYNOS; OLIVEIRA,;
BURITY, 2019).
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um estudo de estado da arte, no aporte tedrico que a pesquisa se sustenta ndo ha um ponto de
partida no que diz respeito a origem de qualquer discurso.

No capitulo trés, intitulado “Compreendendo a escolha do corpus”, trago a empiria
(propriamente dita). Primeiramente, explicito como se deu a selecdo do corpus e,
posteriormente, realizo a costura entre as no¢des da TD e da Abordagem das Logicas em um
movimento de analise do corpus selecionado. Sendo assim, a construgdo do terceiro capitulo

se deu a partir de alguns insights que se tornaram potentes na articulacéo tedrico-estratégica.
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1. CAMINHANDO PELAS NOCOES DA TEORIA DO DISCURSO E SUAS
IMBRICACOES COM AS LOGICAS SOCIAIS, POLITICAS E FANTASMATICAS

Conforme previamente dito na introducéo, este trabalho concebe politicas de curriculo
para a formacdo de professores a partir da perspectiva discursiva. Neste primeiro capitulo,
abro as discussdes a partir da énfase de nocbes da Teoria do Discurso como Articulacéo,
Discurso e Campo de Discursividade, de Logica da Equivaléncia e Légica da Diferenca e de
Significantes Vazios. Consideramos que tais destaques serdo fundamentais para
compreendermos a abordagem das Ldgicas Politicas, Sociais e Fantasmaticas (GLYNQOS;
HOWARTH, 2018), que foi escolhida como teoria para operarmos na investigacdo desta
pesquisa.

Deter-nos-emos as nocBes da TD apresentadas na obra de Laclau e Mouffe (2015),
Hegemonia e Estratégia Socialista: por uma politica democratica radical, e no texto, Por que
os significantes vazios sdo importantes para politica?, de Laclau (2011a). Escolhemos ndo
avancarmos por outras obras de Laclau pela questdo do tempo disponivel para um estudo em
ambito de mestrado, tendo em vista que a TD é uma teoria que opera com muitas nocdes e,
mais do que isso, opera com as no¢des de modo diferenciado em cada momento de sua obra.

Em relacdo as nocbes da TD selecionadas para discussdo nesta investigacdo, cabe
ressaltar que elas foram escolhidas porque as consideramos como as que melhor contribuem
para a compreensdo do estudo pela abordagem das Logicas Politicas, Sociais e Fantasmaticas.
Entretanto, vale destacar que, apesar de darmos um enfoque maior em determinadas nogdes
da TD, sabemos que essa teoria se impde a ser entendida via engrenagem de todas as no¢oes
operadas por Laclau.

Consideramos importante trabalharmos, também, mesmo que de forma ndo
aprofundada, o conceito de Real da psicanalise lacaniana, uma vez que este conceito engendra
as Logicas Fantasmaticas propostas pelos estudiosos Glynos e Horwarth (2018). Estes autores
buscaram de modo mais acentuado, nos estudos de Lacan, alguns elementos para operarem
com a abordagem das l6gicas em pesquisas e investigacdes no campo do social e do politico.

Por fim, este capitulo tem a intencdo de percorrer a abordagem das logicas para nos
ajudar a caminhar pelas apropriacdes realizadas por Lopes e Macedo (2011) nas discussoes
que vém sendo desenvolvidas no campo do Curriculo, incorporando a TD como poténcia para
pesquisas que investigam as politicas curriculares. Aqui, especificamente, na investigacdo dos

significantes que fortaleceram a implementacdo da BNC — Formagcé&o.
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1.1. Teoria do Discurso: percorrendo algumas nocdes

Ernesto Laclau (2015) afirma que todo e qualquer objeto somente é constituido como
objeto de discurso. Isso ndo significa negar a existéncia da matéria de um objeto no mundo, e
sim compreender que as especificidades ligadas a qualquer significagdo possivel ou
impossivel dependem exclusivamente de sua estruturacdo em nivel discursivo.

Sendo assim, a Teoria do Discurso rejeita a compreensdo de que uma esséncia, um
fundamento possa determinar qualquer relacdo no campo do/no social e/ou do/no politico.
Nessa teoria, toda pratica discursiva é concebida como relacional, contingente e precéria, pois
ndo ha uma origem e tampouco um fechamento discursivo capaz de dizer de uma vez por
todas a que veio. Vejamos que a TD concebe que discurso “ndo é uma simples soma de
palavras, mas uma consequéncia de articulacbes concretas que unem palavras e acfes, no
sentido de produzir sentidos que vao disputar espago no social” (MENDONCA, 2009, p.
157). Estes sentidos sdo fixados provisoriamente, porque, qualquer que seja o discurso, ndo ha
possibilidade de uma sutura plena e definitiva. Nessa perspectiva, hd uma incessante
movimentacdo de fixacdo e ndo-fixacdo. Os movimentos de ndo-fixacdo € o que é
denominado de campo de discursividade, compreendido pelas infinitas possibilidades de
deslizamentos de sentidos (LACLAU; MOUFFE, 2015).

A fixagdo de um discurso é uma tentativa de dominar o fluxo discursivo do campo de
discursividade, ou seja, de deter o deslizamento das diferencas. Sem as fixacdes provisorias
do discurso, o fluxo das diferencas ndo seria possivel e vice-versa. Inspirados pela psicanalise
lacaniana, Laclau e Mouffe (2015) vdo nomear de pontos nodais os significantes privilegiados
que constituem a fixacdo parcial do sentido de uma cadeia significante, isto €, quando uma
pratica articulatéria torna comuns as diferencas, fixando, assim, parcialmente um sentido.
Podemos dizer que os pontos nodais se referem a significantes privilegiados, significantes
capazes de “dizer”, “de expressar”’ dado sentido de uma cadeia de significantes.

Por sua vez, aqui cabe recuperar a afirmagao laclauniana de que “o ponto nodal se
constitui no interior de uma intertextualidade que lhe excede” (idem). Ha um carater aberto e
incompleto da significacao e isso permite a pratica articulatoria. Sobre a nocédo de articulagdo
da TD, Laclau e Mouffe (2015) afirmam que

A prética da articulacdo, portanto, consiste na construgdo de pontos nodais que fixam sentido
parcialmente; e o caréter parcial desta fixacdo advém da abertura do social, resultante, por sua
vez, do constante transhordamento de todo discurso pela infinitude do campo da
discursividade (LACLAU; MOUFFE, 2015, p. 188).



25

Nessa perspectiva, o social ndo estd plenamente resguardado do fluxo de discurso das
diferencas, ao contrario, hd uma abertura constitutiva do social. Dai a afirmagdo de que nao
existe nem existira uma sociedade definitivamente suturada. Sendo assim, na impossibilidade
de o social fixar e instituir uma sociedade, no sentido de plenitude (de fechamento), “o social
sO existe, no entanto, como um esforco para construir esse objeto impossivel” (LACLAU;
MOUFFE, 2015, p. 187).

Esse carater de plenitude ausente do social para Laclau e Mouffe (2015) também se
constitui pelo que os autores denominaram de Logica da Diferenca e Logica da Equivaléncia,
engendrando o processo incessante no qual as disputas politicas se fortalecem ou se
enfraquecem. Isso ocorre porque “a logica da diferenca nunca logra constituir um espaco
plenamente suturado, também a logica da equivaléncia tampouco o faz. A dissolugdo do
carater diferencial das posi¢cdes dos agentes sociais por meio da condensagdo equivalencial
nunca é completa” (LACLAU; MOUFFE, 2015, p. 207).

A logica da equivaléncia constroi-se no processo de relacdes antagonisticas: nas
palavras de Mendonca (2009), essas relagdes ocorrem “entre um ‘exterior constitutivo’ que
ameaga a existéncia de um ‘interior’” (p. 161). Ele ainda enfatiza que a condicdo para a
existéncia do discurso antagonizado é se constituir sob ameaca do discurso antagénico. Por
isso, dizemos que tanto o social quanto os sujeitos sao constituidos de forma relacional, ndo
havendo uma identidade (esséncia) prévia a ameaga.

A ldgica da diferenca desenha-se pela tentativa de fazer um corte nas cadeias de
equivaléncia. Esse processo dinamico da logica da equivaléncia e da diferenca marca a
impossibilidade de constituicdo de um discurso de forma plena.

A ldgica da equivaléncia e da diferenca sdo nocbes da TD muito relevantes para
investigacdo proposta nessa pesquisa, pois a tentativa de explicacdo do fortalecimento ou
enfraquecimento de um dado discurso pelas logicas sociais, politicas e fantasmaticas sdo
atravessadas por estas logicas.

Continuando essa discussdo, em Hegemonia e Estragégia Socialista, Laclau e Mouffe
(2015) véo afirmar que a logica da equivaléncia opera simplificando o social e que a I6gica da

diferenca funciona expandindo, mas ambas funcionam imbricadamente:

Tomando um exemplo comparativo da linguistica, poderiamos dizer que a logica da diferenca
tende a expandir o polo sintagmatico da linguagem, o nimero de posi¢fes que podem entrar
em relacdo de combinacdo e, portanto, de continuidade mutua; enquanto a logica da
equivaléncia expande o polo paradigmatico — isto é, os elementos que podem ser substituidos
uns pelos outros -, reduzindo assim o ndmero de posi¢cbes que podem ser possivelmente
combinadas (p. 209).
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Outro modo de pensar a ldgica da diferenca é compreendé-la como metonimia, assim
como a ldgica da equivaléncia pode ser relacionada a metafora, como o préprio Laclau

(2011c) explicita em seu texto, La funcion retérica de las categorias psicoanaliticas:

Hay politica porque este juego asociativo — que en linguistica llamamos paradigmatico en
oposicion a sintagmatico, y en retdrica metaforico en oposicion a metonimico — no puede ser
sometido a ningun principio ultimo de regulacién sintactica. Hay asi una dicotomia Gltima que
no es reconducible a ningin fundamento unificado que pudiera dar cuenta de ella. Al nivel
linguistico es la dicotomia entre sintagmas y paradigmas; al nivel retdrico, es aquella entre
metonimia y metéfora; al nivel psicoanalitico, entre desplazamiento y condensacidn; al nivel
politico, finalmente entre diferenca y equivalencia (LACLAU, 2011c, p.8).

Laclau (2011b) especifica ainda mais como o social e o politico se constituem como a

linguagem, de forma metaférica e metonimica, quando diz que

¢ inerente & operacdo politica central que chamamos de “hegemonia”: 0 movimento da
metonimia a metafora, da articulagdo contingente ao pertencimento essencial. O nome — de
um movimento social, de uma ideologia, de uma instituicao politica — é sempre a cristalizacéo
metaférica de contetdos cujas ligagdes analogas resultam da ocultagdo da contiguidade
contingente de suas origens metonimicas. De modo contrario, a dissolu¢do de uma formagéo
hegemonica envolve a reativacdo dessa contingéncia: o retorno de uma fixagdo metaférica
“sublime” a uma associa¢do metonimica humilde (LACLAU, 2011b, p. 196).

Temos aqui o que Lacan chamou de sobredeterminacédo da metafora e da metonimia,
isto é, toda metafora é produzida por uma metonimia e toda metonimia é produzida por um
fracasso de uma metafora (FERREIRA, 2002). Assim, temos 0 processo de movimento
dindmico (mutuamente constitutivo) da légica da equivaléncia e da diferenca na formacédo de
um discurso hegemoénico, ou seja, hegemonia “¢ uma relacdo em que uma determinada
identidade, num determinado contexto histérico-discursivo, de forma precaria e contingente,
passa a representar, a partir de uma relagdo equivalencial, multiplos elementos”
(MENDONCGCA, 2009, p. 159).

A hegemonia esta diretamente relacionada a falta constitutiva do ser (sujeito) e, da
mesma forma, como defende Laclau, do social. H& uma eterna e incessante busca pela
completude, pelo tamponamento, pela sutura dessa falta que € inerente a todos os seres, por
sermos atravessados pela linguagem. Contudo, essa tentativa de estabelecer a plenitude é
ineficaz, pois ndo ha objeto algum que tampone essa falta constitutiva. Neste caso, o que
ocorre € sempre um adiamento, uma promessa por vir dessa completude. Na teoria
laclauniana, poderiamos dizer que a tentativa de preenchimento dessa falta constitutiva é um
“discurso constituir-se buscando preencher todos os sentidos que permitam sua completa
universalizacdo” (MENDONCA, 2009, p. 162), mas, como ja defendido anteriormente, essa

universalizagdo discursiva é da ordem do impossivel.
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O fechamento de um sentido é a possibilidade de uma significagdo, entretanto, a
significacdo, além do fechamento de um sentido, abarca ao mesmo tempo a representagao de
um objeto, objeto esse impossivel de ser representado, temos, entdo, a producdo de
significantes vazios. Pelas préprias palavras de Laclau (2011a), a producdo de significantes
vazios ocorre quando “encontramo-nos na situacdo paradoxal de que aquilo que constitui a
condicao de possibilidade de um sistema de significacdo — seus limites — é também aquilo que
constitui sua condicdo de impossibilidade — um blogueio na expansdo continua do processo de
significacdo” (p. 69).

Na nocéo de significantes vazios, talvez, o entendimento do limite como possibilidade
de producéo desses significantes seja 0 mais importante para compreender essa noc¢ao da TD.
Laclau (2011b) recorreu a psicanalise lacaniana para explicar os limites de uma significagdo e

sua relacdo com os significantes vazios ao dizer que

Um significante vazio, como tentei mostrar, ndo é apenas um significante sem significado —
que, como tal, estaria fora da significagdo —, mas um significante significando o ponto cego
inerente a significacdo. O ponto em que a significagdo encontra seus proprios limites e que, no
entanto, se a significacdo for de qualquer forma possivel, tem que ser representado como
precondicéo sem sentido do sentido. Em termos psicanaliticos, seria 0 momento do Real — da
distorcdo do Simbolico, que é precondicdo para o simbdlico se constituir como totalidade
(LACLAU, 2011b, p. 197).

Consideramos relevante expor, brevemente (se isso for possivel), o conceito de Real
desenvolvido por Lacan em sua obra psicanalitica, pois esse conceito também é central para
operarmos com a abordagem das Légicas desenvolvidas por Glynos e Howarth (2018).

Primeiramente, precisamos ressaltar que Real na teoria lacaniana ndo quer dizer
realidade, aquilo que existe, um fato. Lacan desenvolve o conceito de Real como aquilo que
ndo se integra, que ndo pode ser nomeado, o impensavel, o impossivel de ser dito, aquilo que
faz “furo” — a castracdo®. Isso significa que “las palabras no pueden capturar nunca la
totalidad de lo real, no pueden nunca representarnos totalmente” (STAVRAKAKIS, 2007, p.
87).

Entrar na linguagem e inevitavelmente ser atravessado por ela implica uma perda
imediata, temos, entdo, a castracdo simbolica. O Real € aquilo que comparece na estrutura

fazendo furo no simbdlico — que ndo cessa de se inscrever - € no imaginario — alienacdo de

* Complexo centrado na fantasia de castragéo, que proporciona uma resposta ao enigma que a diferenca anatdmica dos sexos
(presenca ou auséncia de pénis) coloca para a crianga. Essa diferenca é atribuida a amputacgéo do pénis na menina. A estrutura
e 0s efeitos do complexo de castragdo sdo diferentes no menino e na menina. O menino teme a castragdo como realizagéo de
uma ameaga paterna em resposta as suas atividades sexuais, surgindo dai uma intensa angustia de castragdo. Na menina, a
auséncia do pénis é sentida como um dano sofrido que ela procura negar, compensar ou reparar. A partir desse momento, a
fantasia de castragéo e encontrada sob diversos simbolos: 0 objeto ameacado pode ser deslocado (cegueira de Edipo,
arrancar dos dentes, etc.), o ato pode ser deformado, substituido por outros danos a integridade corporal (acidente, sifilis,
operagdo cirlrgica), e mesmo a integridade psiquica (loucura como consequéncia da masturbacao), o agente paterno pode
encontrar os substitutos mais diversos (animais de angustia dos fobicos) (LAPLANCHE, Jean. 1991, p. 73, grifos meus).
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que existe uma compreensdo, um sentido fechado e definitivo. Lacan (2007) adverte que o
Real ndo cessa de ndo se inscrever — a incompletude. Portanto, o Real se desloca de forma
continua na cadeia significante ¢ esse deslocamento gera a “producdao de metaforas e de
metonimias, deixando, como vestigio do real, um resto ndo simbolizavel” (FERREIRA, 2012,
p.127).

Todo esse processo continuo de deslocamento e condensacdo na tentativa, sempre
fracassada, de simbolizar o Real esta articulado com a promessa de completude, que Lacan ira
desenvolver em seus estudos como a fantasia do sujeito. A construcdo fantasmatica sera
tratada na proxima secdo em que iremos expor a abordagem das Logicas Politicas, Sociais e

Fantasmaticas.

1.2. Légicas Politicas, Sociais e Fantasmaticas: percorrendo essa abordagem

A dedicacdo de Jason Glynos aos estudos e as pesquisas empiricas criticas no campo
das ciéncias sociais relaciona-se com sua colaboragdo nas investigacdes desenvolvidas por
Ernesto Laclau e Chantal Mouffe no campo de estudo de Teoria do Discurso da Escola de
Essex, também conhecida como Teoria do Discurso pés-estruturalista.

Glynos tem atuado intensamente na articulacdo entre a Teoria do Discurso e a
psicanalise lacaniana, juntamente com outro pesquisador da Universidade de Essex, David
Howarth. Juntos, trabalharam em uma abordagem tedrico-metodoldgica que denominaram de
“Abordagem das Logicas”. Ambos continuam aprofundando os estudos nesta abordagem, no
campo que eles denominaram Estudos Criticos da Fantasia. Esses estudos, como o préprio
nome ja denuncia, tém a ver, também, com o conceito de fantasia da psicanalise lacaniana,
pautado, portanto, no inconsciente da teoria psicanalitica de Lacan (BURITY; OLIVEIRA,
GLYNOS, 2019).

Glynos e Howarth (2018), em Explicagéo Critica em Ciéncias Sociais: a abordagem
das Ldgicas, apresentam uma abordagem que se baseia na conexao de uma ontologia social
pautada na incompletude e na contingéncia radical prdprias das identidades e dos sistemas de
relagdes sociais.

Para operar com a abordagem das logicas, esses autores recorrem fortemente a nogéo
de Real da teoria lacaniana. Lembramos que, como ja foi desenvolvido na secdo anterior, ao
se apropriar das contribuicdes da psicanalise lacaniana, o Real deve ser compreendido como o
impossivel de ser dito, o indizivel, aquilo que faz furo e ndo como real da realidade no sentido

do senso comum.
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Nesse cenario, Glynos e Howarth (2018) explicam que, na abordagem das ldgicas, as
praticas e os regimes sdo entidades discursivas. Do mesmo modo, Laclau e Mouffe (2015)
compreendem que todas as acfes e praticas sociais sao exclusivamente de cunho discursivo.
Para eles, “uma identidade de um objeto ¢ dada pelos discursos particulares ou sistemas de
significado dentro dos quais ela ¢ constituida” (GLYNOS; HOWARTH, 2018, p. 62).

Os autores também estabelecem que, para operar com as ldgicas, é necessario
compreender que o enquadre ontolégico dessa abordagem é a concepcdo de que qualquer
campo de relagdes sociais discursivas sera sempre marcado pela contingéncia radical, nesse
caso, “contingéncia radical se refere a instabilidade inerente (como oposto ao acidental) da
identidade dos objetos” (GLYNOS; HOWARTH, 2018, p. 63).

Vale o destaque de que a contingéncia radical/ontolégica se diferencia da contingéncia
empirica/ontica, pois nesta ha a pretensdo de capturar algum sentido de possibilidade de
absorcdo de um processo de ordem superior. Entdo, evidencia-se a oposi¢do entre a
contingéncia radical e a contingéncia empirica; afinal, a contingéncia radical estd marcada
pela impossibilidade, pela falta constitutiva de objetividade para obter uma identidade plena.

O contexto aqui é da premissa lacaniana da falta no Outro, ou seja, o Outro também é
castrado, o que impossibilita o alcance de qualquer plenitude discursiva, consequentemente,
do sujeito (GLYNOS; HOWARTH, 2018). Nas palavras de Lacan, “ndo ha Outro do Outro,
que nada se opde ao simbdlico, lugar do Outro como tal” (LACAN, 2007, p. 54).

Neste cenario, os estudiosos Glynos e Howarth (2018) desenvolveram uma tipologia
na qual as l6gicas nomeadas por sociais, politicas e fantasmaticas sdo entrelacadas ao intento
de operar com as explicages criticas na tentativa de compreender 0s pressupostos que tornam
um regime de praticas possivel, fragil e/ou compreensivel.

Quando o estudioso/pesquisador busca caracterizar o que engloba um regime de
praticas sociais, a partir das regras, dos padrdes e das normas em andlises contextuais
subjetivas, esta operando com as logicas sociais. Assim, trata-se da investigacdo do modo
como as praticas sociais estdo em um determinado momento, operando com um recorte no
tempo, denominados aspectos sincronicos.

No eixo diacronico, aquele que estuda o processo transitorio de um determinado
regime social, tem-se as logicas politicas, que estdo relacionadas aos processos de
construcdo/desconstrucdo, instituicdo/contestacdo, naturalizacdo/desnaturalizacdo de um
determinado regime de praticas sociais.

As logicas politicas, nesse caso, caminham entre as ldgicas da equivaléncia e da

diferenca, que, como ja explicitado na segdo anterior, tentam explicar o dinamismo dos
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processos pelos quais os limites das politicas sdo constituidos, sejam fortalecendo, sejam
enfraquecendo, estabilizando, rompendo ou subvertendo uma determinada ordem
hegemonica.

As logicas politicas tentam explicar “como” se ddo os processos transitorios ¢ também
de tentativas de fixagdo de discursos nas praticas sociais. Dessa forma, ao tentar explicar
como surgem os regimes sociais, Glynos e Howarth (2018) lancam uma proposta de tentar
compreender “o porqué” de alguns desses processos e praticas sociais aparentemente fixarem
sujeitos, e a essa tentativa de explicacdo denominam légicas fantasmaticas. Ou seja, “se
I6gicas politicas dizem respeito a operacdes significantes, logicas fantasmaticas dizem
respeito a forga por tras daquelas operacdes” (GLYNOS; HOWARTH, 2018, p. 65 — 66) e a
forma como os sujeitos constituem sua satisfacao.

As logicas fantasméticas derivam da teoria da fantasia lacaniana e é importante

compreendermos que

La fantasia crea esta ilusion ofreciéndonos el objet petit a como corporizacidn, en su auséncia,
de esta completud. La fantasia, no obstante, no puede colmar o deseo, ya que no puede
capturar el real presimbdlico desconocido; s6lo puede sostenerlo, revelando la experiencia
humana como dialéctica de la impossibilidad. La promesa de completud que sostiene el deseo
es generada de manera performativa por la falta simbdlica. El nivel objetivo se revela asi
como el nivel de uma falta estructural pero también como el nivel em el cual ocurren intentos
fantasméticos, futiles, de neutralizar esta falta. Si, de todas maneras, la simbolizacion y la
fantasia son cruciales em cada uno de esos intentos de producir el objeto imposible
“sociedad” (STAVRAKAKIS, 2007, p. 89).

Esse objeto, 0 objeto a de Lacan, é o objeto perdido para sempre, uma experiéncia de
satisfacdo jamais lembrada, jamais vivida. O objeto a, que desliza de qualquer dominio de
simbolizacdo, € o resto da coisa perdida, que se remete a hip6tese da unidade mée-bebé —
temos, entdo, o objeto fantasmatico (FINK, 1998). Portanto, a busca pelo objeto a, objeto de
desejo que se distancia a cada aproximacéo por qualquer objeto que possa ocupar esse lugar,
perpassa pelo véu da fantasia.

Glynos e Howarth (2018) também desenvolvem a nogdo da dimensdo beatifica e da
dimensdo terrifica da fantasia. Quando a promessa de plenitude esta relacionada a um entrave
superado, temos a dimensdo beatifica da fantasia e, quando o entrave se impfe como
invencivel, ou seja, a ameaga de um desastre por essa falta de superacdo de um obstaculo,
temos a dimensdo terrifica da fantasia.

Nessa perspectiva, a ideia de superinvestimento fantasmatico, isto é, a forma como
somos capturados por determinadas normas ou ideais sdo potentes para pensarmos sobre 0s

processos de transformacgdes ou resisténcias sociais ou politicas. A relevancia da abordagem
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das logicas tem refletido e embasado pesquisas no campo educacional no Brasil (BORGES;
LOPES, 2021), especificamente, nas investigacfes das politicas de curriculo de cunho pds-

estrutural.
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2. DISCORRENDO SOBRE CURRICULO E FORMACAO DE PROFESSORES PELA
PERSPECTIVA DISCURSIVA

Neste capitulo, pretendo tratar da incorpora¢do da Teoria do Discurso (TD) ao campo
das Politicas de Curriculo e sua poténcia ao propor uma compreensdo alargada de como as
praticas discursivas se sedimentam nas pesquisas articuladas ao campo da Formacdo de
Professores. Para isso, percorro a abordagem discursiva de curriculo, tendo como fio condutor
as contribuicGes de Lopes e Macedo (2011). Posteriormente, teco uma discussdo operando
com/contra rastros de significacfes no campo de Formacédo de Professores.

Penso que, antes de entrar em um percurso sobre curriculo pela perspectiva discursiva
e por reflexdes a respeito da Formacdo de Professores, seja relevante trazer alguns pontos
sobre a virada linguistica e suas implicages no contexto investigativo do campo das politicas
curriculares.

Veiga-Neto e Macedo (2008) trouxeram um estudo retratando que a virada linguistica
coloca em xeque a transparéncia da linguagem e a racionalidade cientifica, dando centralidade
para as subjetividades construidas discursivamente - “uma subjetividade complexa, dividida e
sobredeterminada” (VEIGA-NETO; MACEDO, 2008, p. 248) — e como ganharam espaco no
campo das pesquisas em curriculo.

A guinada a perspectiva discursiva e sua possibilidade teorico-estratégica nas
pesquisas em politicas de curriculo trouxeram implicacbes nas pesquisas, desencadeando
ressignificacdes nas cadeias significantes do campo. Nas palavras de Veiga-Neto e Macedo
(2008)

Depois de assumirmos a virada linguistica, sabiamos que ela teria implicagdes sobre nossa
empiria; e até sonhdvamos com algumas dessas implicagdes. Talvez escapassemos de
desenhos de pesquisa que nos incomodavam por tomar o outro como objeto; talvez
pudéssemos tornar legitimos muitos dos conhecimentos que ndo pretendiam ser - nem mesmo
queriam ascender ao estatuto de - universais; talvez conseguissemos finalmente integrar teoria
e empiria. Nossos relatos mostram que andamos muito no sentido de nos livrarmos de
alguns de nossos antigos fantasmas; mas mostram também que eles ainda nos perseguem e
continuam a nos exigir o que poderiamos continuar chamando de vigilancia epistemoldgica.
Uma vigilancia que ndo almeja mais o uniforme e o reprodutivel, mas que nos obriga a
continuar buscando formas de significar, em nossas pesquisas, aquilo em que acreditamos.
Uma vigilancia que, longe de pretender fixar significados as nossas palavras e sentidos aos
nossos enunciados, precisa deixar sempre bem claro, para nés e para quem nos Ié e nos escuta,
sobre o que, afinal, estamos falando (p. 250, grifos meus).



33

Quando se descola do discurso de tomar o outro como objeto, abre-se a possibilidade
para ressignificar “antigos fantasmas” de constru¢des narrativas do campo de formacdo de
professores, a saber, os fantasmas do sacerddcio, do despreparo profissional, do
salvacionismo, entre outros. A meu ver, para fazer uma ampla problematizacdo dessas
praticas discursivas, no caso as discussdes nas politicas de curriculo para a formacdo de
professores, julgo potentes as incorporacfes dessa perspectiva por Alice Lopes e Elizabeth
Macedo no campo do curriculo.

Defendo que a contribuicdo desta pesquisa, pela Abordagem das Légicas, é investigar
possibilidades de apresentar reconfiguragdes nas cadeias de significacfes impregnadas de
sentidos que relacionam a formacgdo docente diretamente a qualidade da educacgdo. Vale dizer
que a expressdao “diretamente” precisa ser problematizada e dita de outro modo: o que
mobiliza esta investigacdo é problematizar as relacdes de causalidade que tém sido
recorrentes no campo. Assim sendo, colocar sob suspeita o discurso de que had uma
racionalidade a ser seguida pelos professores e que isso, somente isso, vai dar “as garantias”
de uma qualidade na formacdo do professor, na atuagdo do professor e, consequentemente,
estabelecer uma unidade de “qualidade” da educacao.

A meu ver, as logicas fantasmaticas, engendradas nas légicas sociais e politicas,
podem contribuir para a ampliacdo das possibilidades discursivas das significacdes acerca da
formacdo docente. Assim, argumento que, ao invés de seguirmos a légica estreita de discursos
que defendem o alcance de uma plenitude para a Formacdo de Professores, discursos estes
que seguem investindo na retérica da métrica e da racionalidade técnica, podemos investigar
outras construgdes discursivas que possam alargar as significacfes ja amplamente fixadas no
campo.

A seguir, nas secdes abaixo, trago discussdes sobre curriculo pela perspectiva
discursiva que acredito ser relevantes para investigar a problematica desta pesquisa. Inicio

pela énfase da nocédo de diferenca e suas imbricagdes no campo das politicas curriculares.

2.1. Percorrendo a abordagem discursiva de curriculo

Em um capitulo denominado Identidade e Diferenca no livro Teorias de Curriculo
(2011), Alice Casimiro Lopes e Elizabeth Macedo abordam a tematica das identidades
culturais no campo do curriculo pela perspectiva discursiva. Apresentam e desenvolvem

aspectos historicos sobre o surgimento e colapso de identidades fixadas e sobre o
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descentramento da nogdo de identidade, posteriormente, problematizando a fluidez das
identificacOes para além da identidade.

Para discutir o surgimento e o colapso de identidades fixadas, Lopes e Macedo fazem
referéncia ao emblematico livro Identidade cultural na pdés-modernidade, de Stuart Hall
(2006). Nesta obra, destaca-se a concepcdo de identidade iluminista como essencialista, que
consiste em o ser humano ter um traco imutavel naquilo que seria sua esséncia. Essa
concepcao, segundo Hall, decorre da contraposicéo entre a visdo religiosa, em que Deus era 0
centro do mundo, e a Modernidade, quando se fortalece o homocentrismo, em que a ideia de
homem representa 0 universal e, consequentemente, a identidade se relaciona a nocgdo de
sujeito-da-razdo.

As autoras ainda apontam outros dois tipos de fixacdo de identidades: o discurso
biolégico e o discurso socioldgico. Neste, o individuo é inserido em um grupo de normas
coletivas, sendo notoria a forca do pensamento marxista, visto que ha uma relacdo direta entre
a identidade do sujeito e o lugar que ele ocupa na estrutura social. Vale ressaltar que essa
visdo reverberou fortemente no campo do curriculo. Por sua vez, o discurso biologico,
baseado na teoria da evolucgdo, definia o homem pelos critérios biologicos, caracterizando sua
identidade a partir da identidade de grupos. Esse discurso marcou o campo do Curriculo a
partir da ideia de racga ao relaciona-la a diferenca entre grupos de sujeitos.

Uma das caracteristicas da contemporaneidade, conforme expdem as autoras acima
referidas, é o descentramento das identidades frente a centralidade da cultura. Para entender
esse movimento, a teoria da Psicanalise tem sido importante, principalmente no que se refere
a discussdo acerca dos processos de subjetivacdo. Primeiramente, a psicandlise freudiana da
indicios de que o inconsciente se estrutura como uma linguagem e, mais tardiamente, Lacan
vai acentuar essa discussdo ao suscitar a ideia de que ha uma impossibilidade constitutiva,
uma impossibilidade de fixacdo de identidade. Vale destacar que, nessa teoria, 0 sujeito ndo
tem uma identidade fixa e sim esta atravessado por processos de identificacdo. Justamente por
estarem inseridos em sistemas simbdlicos, em que os sentidos escapam, podemos pensar em
identificacdes constituidas nas relacdes sempre contingentes, precarias, provisorias.

Outro aspecto importante de ser abordado diz respeito a ideia de que a linguagem ndo
representa uma realidade. Por outra, ela constitui a realidade, ndo héa nada fora da linguagem.
E nessa instancia da linguagem que qualquer significacdo pode ser atribuida a um
significante, “o que nos permite atribuir um significado a um significante ¢ sua diferenca em

relacdo a outros significantes que constituem o sistema linguistico” (LOPES; MACEDO,
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2011, p. 39) e isso ocorre tanto por um processo cultural como por uma dimenséao diacronica.

Aqui, vale detalhar que

Né&o ha relagOes estruturais entre dois significantes, ndo ha relacdes diferenciais fixas entre
eles e, portanto, ndo ha significados a eles associados. Cada significante remete a outro
significante, indefinidamente, sendo impossivel determinar-lhe um significado; este é sempre
adiado. Todo significante ¢, portanto, flutuante e seu sentido somente pode ser definido dentro
de uma formagdo discursiva histdrica e socialmente contingente (LOPES; MACEDO, 2011,
p. 40).

Ainda que focalizem outros aspectos, considero que cabe trazer a contribuicdo de
Macedo e Barreiros (2008) no texto Pensando a diferenca nos curriculos. Neste trabalho, elas
argumentam a partir de uma compreensdo de que a cultura, ao estar no centro das
identificaces, relaciona-se diretamente a dimensdo do simbolico. As autoras afirmam sobre a
centralidade da cultura e 0 aspecto instituinte da linguagem que, “Se as relagdes entre 0s
sujeitos sdo mediadas pela linguagem, os sentidos instituidos no meio social ndo sdo
“naturais” ou pertencentes a uma estrutura essencial do fazer humano. Sao antes constituidos
por meio de praticas de significacdo indeterminadas, moveis e fluidas” (MACEDO;
BARREIROS, 2008).

A partir dessa concepcdo da linguagem, Macedo e Barreiros ratificam que o Pos-
estruturalismo entende os processos de identificacdo como ativos, transitérios e contingentes,
confirmando, assim, que ndo existe uma forma para definir como se ddo as marcas pelas
diferencas nos sujeitos e grupos.

Ainda no texto citado acima, as autoras abordam como pensar formas de dialogar com
as diferengas e apontam para uma negociacdo que deverd ocorrer em um tempo-espaco no
qual, muitas vezes, se dao tentativas de destituicdo das diferencas por essencializagdes. Essa
situagao exige uma agao politica por parte dos agentes sociais, afinal, nas politicas “o discurso
define como sdo os termos de um debate politico, quais agendas e acdes priorizadas, que
instituicOes, diretrizes, regras e normas sdo criadas” (LOPES; MACEDO, 2011, p. 252).

Isso nos ajuda a defender que a constituicdo de um curriculo decorre na fronteira, em
um espacgo tempo de disputas das praticas discursivas, fluidas e contingenciais, em que 0s
sentidos sdo fixados provisoriamente. Constituem, assim, esses processos de disputas
discursivas por determinados modos de pensar, modos de agir, modos de sentir. Enfim,
modos de conceber o mundo que ndo se dao somente por apreensdo da realidade (tal qual ela
€), mas pelo aspecto relacional que estabelecem com o outro — outro sujeito, outro mundo,

outra racionalidade, outros afetos.
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Lopes e Macedo (2011) também defendem, explorando a condicdo de curriculo
instituinte, um curriculo pela centralidade da cultura e o definem como enunciacdo. As

autoras ainda ressaltam que

A tarefa de tornar o curriculo instituinte envolve desconstruir os discursos que visam a
controlar a proliferacdo de sentidos, dentre os quais podemos destacar as identidades
estereotipadas e fixadas e a propria teoria curricular que as apresenta como horizonte. Trata-
se, portanto, de um movimento no sentindo da desconstru¢do de hegemonias, ndo com a
esperanga de substitui-las por contra-hegemonias, mas com objetivo de impedir que se
fortalegcam de tal maneira que se torne impossivel questiona-las (p.232).
E importante lembrar que Lopes e Macedo (2011) se apropriam das ideias de Ernesto
Laclau e Chantal Mouffe, para estudos no campo do Curriculo, no que diz respeito ao
principio pos-estrutural e discursivo, em que a estrutura social, assim como a linguagem,
movimenta-se incessantemente sem qualquer regra de fixagdo. Essa perspectiva abre
caminhos para se pensar o curriculo em sua condigdo instituinte, ou seja, a partir da diferenca.
Lopes (2014) explica que a perspectiva pos-fundacional pode ser entendida como uma
reacdo a uma nogdo de pos-modernidade que, muitas vezes, € compreendida como pura
dispersdo de sentidos e a negacdo da possibilidade de qualquer fundamento. Nessa
perspectiva, a autora, com base em Mouffe (2011), alerta-nos para que aquilo que aceitamos
como ordem natural é apenas uma sedimentacdo de praticas hegemonicas. Sdo praticas
instituidas por atos de poder e marcadas pela exclusdo de outras possiveis ordens, mas
também nos esclarece que o ato de fundar ndo desaparece. Contudo, é importante destacar
que esse ato de fundar ndo retoma a perspectiva fundacional, na qual esta previsto um
fundamento que se supde solido. Afinal, o processo de fundar e refundar sdo continuos. Sendo
assim, a politica, de forma simultanea, sedimenta e dessedimenta o que se encontra
consolidado, se pensarmos a politica como cindida entre o instituido — a ordem social — e 0
ato de reativar, produzir novos sentidos em meio a disputas e deslizamentos.
Sobre esse aspecto, é relevante a discussdo no que se refere a politica e ao politico.
Lopes (2014) assevera que é possivel associar a dimensdo do curriculo politico a dimensdo da
politica de curriculo, ja que podemos compreender a politica de curriculo como processo de
significacdo do curriculo que se desdobra em dimensdes da ordem do instituido (politica) e
instituinte (politico). Logo, o que existem sdo significacdes em disputa marcadas pelas
contingéncias, os antagonismos e as disputas no campo da discursividade em relacdo a
concepcdo de social, escola, conhecimento, curriculo e Formagdo de Professores e ndo

fundamentos prefixados.
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Como ja desenvolvido no capitulo 1, lembramos que o discurso € o fechamento
provisorio, precario e contingencial que tenta, assim, controlar o campo de discursividade,
buscando a construcdo de uma centralidade, fixando o fluxo das diferencas. Entretanto, o
campo de discursividade é incontrolavel de forma definitiva por ser fluido, ja que desliza e se
desloca, abrindo-se sempre para novas significagdes.

Lopes e Macedo (2011) explicam que a possibilidade desse fechamento provisorio e

contextual discursivo, denominado discurso, é possivel pela articulacdo e ainda dizem:

Nessa articulagdo, os sujeitos se constituem por processos de identificagdo marcados pela
contingéncia, na medida em que tomam decisdes sem nenhuma base racional a priori que
defina a direcao supostamente correta ou mais adequada para o processo politico. Este
sujeito constituido na agdo politica, é capaz de transcender a estrutura, a0 mesmo tempo que
s6 pode agir porque esta mesma estrutura se constitui. Ao invés de considerarmos que o
sujeito pleno — desalienado, emancipado, ilustrado ou consciente — é pré-condic8o para a acéo
politica, vemos que o sujeito cindido, um sujeito a quem sempre falta algo, é a condigdo para
a acdo. Isso porgue 0 movimento visando a uma dada agdo consiste na busca por preencher
essa falta da estrutura que constitui o sujeito (LOPES; MACEDO, 2011, p. 252-253, grifos
meus).

E complementam explicando que “E pelo fato de os fundamentos dessa estrutura
discursiva serem lugares vazios que a politica se transforma em uma constante tentativa de
preencher esse vazio, de conferir fixacdes de significados a esses fundamentos, mesmo que de
forma precaria” (LOPES; MACEDO, 2011, p. 253).

Nesse contexto, curriculo pode ser entendido, pela perspectiva discursiva, como uma
pratica de atribuicao de sentidos de forma contextual e proviséria. Sendo assim, “ele constroi
a realidade, nos governa, constrange nosso comportamento, projeta nossa identidade, tudo
isso produzindo sentidos” (LOPES; MACEDO, 2011, p. 41).

Consideramos a discussdo levantada acima crucial para que possamos desenvolver a
investigacdo sobre os significantes que fortaleceram a implementacdo da BNC — Formacao
pela Abordagem das Logicas, pois se faz necessaria a compreensdao de curriculo pela

perspectiva discursiva para prosseguirmos neste estudo.

2.2. Formacdo de Professores: operando com/contra os rastros de significacdes do

campo

Nesta secao, trago alguns elementos da histdria da Formagao de Professores brasileira,
mas é importante registrar que ndo pretendo com isso trazer um panorama histérico. Nao
rejeito a importancia de recorrermos aos aspectos histéricos, mas enfatizo que o escopo deste

trabalho opta por outra dindmica de investigagdo. A pretensdo embutida na escrita deste texto
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faz um esforco de tecer uma trama por uma “livre associagio” das informaces sobre o
campo. Sendo, especificamente, conduzida pela investigacdo na cadeia de significantes das
significacdes que retornam, como um excesso, € que, talvez, possam apresentar pistas das
sedimenta¢des na ordem do social e no fortalecimento de politicas curriculares, como a BNC
— Formacdo, nas disputas de sentido em torno desse texto curricular. Entretanto, fago a
ressalva de que ndo tenho a pretensdo de esgotar a apresentacdo do campo de FP. Além disso,
resta dizer que mesmo se este fosse a pretensdo nao conseguiria, dado enquadramento teorico-
estratégico desta investigacao.

Um estudo intitulado “Professores do Brasil: Novos Cenarios de Formacéo ”,
publicado pela UNESCO, defende a importadncia de considerar aspectos historicos da
Formacgdo de Professores no Brasil, por considerar que esses aspectos sdo instituidos e
instituidores em grande medida da cultura educacional (GATTI et al, 2019). De certa forma,
também consideramos relevante acrescentar para esta discussdo os estudos dos aspectos
histéricos® e contextuais, ainda que o que nos mobiliza seja investigar o caréter disruptivo das
significacbes. Em meu entendimento, o trabalho citado opera no sentido de buscar a
linearidade historica. Assim, podemos dizer que este estudo nos € Util para analisarmos o0s
rastros da cadeia significante e suas provisorias e contingenciais significacdes discursivas.
Desse modo, nosso esfor¢o investigativo direciona-se para explicar a maneira como uma
pratica discursiva opera por tentativas de fixacao de sujeitos. Estudar as propostas e politicas
educacionais, em seus embates, conflitos e disputas discursivas em seu processo historico e
seus contextos, no enfoque aqui assumido, foi proficuo para a investigacdo, tendo em foco as
marcas significantes e suas significagcbes em processos metonimicos e metaforicos.

Tendo em vista 0 escopo da investigacdo, considero que a énfase nos processos
discursivos de disputas nos ajuda a, mais do que mapear marcadores que possam ser
relacionados as ldgicas sociais, politicas e fantasmaticas, operar com tais logicas conforme
discutido na abordagem das ldgicas de Jason Glynos e David Howarth (2018). Articular essas
contribuicdes tedrico-estratégicas com as questdes do campo do curriculo e da Formacédo de
Professores foi uma opcdo fundamental para este trabalho por ter inspiracdo nos processos

analiticos do modo como os autores defendem, a partir da abordagem das logicas,

® “Livre associagdo™ é um termo da psicanélise que Glynos considerou potente para operar nas investigacdes pelas logicas
fantasmaticas (GLYNOS; OLIVEIRA; BURITY, 2019). Inspirei-me nessa nogdo de “associa¢do livre” para trazer os
fragmentos do campo da Formagéo de Professores.

® Pelo viés tedrico escolhido para condugdo desta pesquisa, néo trabalharemos com os aspectos histricos em uma ordem
histérica cronoldgica. Para a investigacdo proposta nesta pesquisa, com a perspectiva discursiva como linha de analise, a
relevancia dos estudos historicos esta na cadeia significante e seus ecos nas significagdes.
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possibilitaram-me pdr em causa como o0s discursos atravessam 0s sujeitos, fixando-os, muitas

vezes, até mesmo quando estes sujeitos aparentam ser contrarios a tais discursos.

2.2.1. A retorica dos contextos histéricos: como “o campo” reitera a causalidade

Antes de entrar efetivamente na discussdo trazida por Gatti et al. (2019), importa dizer
que esses autores trabalham em uma tentativa de sintese, de explorar 0s consensos no campo
de Formacdo de Professores. Vale ressaltar que ndo estdo sozinhos nessa empreitada.
Podemos dizer que assumem tal posicionamento por estarem inscritos na/pela tradicdo do
campo. Nesse sentido, importa afirmar que hd marcas (hibridas) de concepcdes ditas
tecnicistas, tradicionais, e/ou criticas no campo da Formagao de Professores.

Segundo os autores, em um esforco de apresentar o campo a partir da contextualizagdo
factual, a Formacdo de Professores no Brasil, no que se refere a seu percurso de
desenvolvimento, acompanhou a mesma lentiddo que a educacdo béasica teve para se
desenvolver. A meu ver, alguns significantes que foram/sdo carreados nesse campo de
discursividade como a estreita conexdo entre curriculo e Formacgao de Professores marcada
por essa ideia de que houve/ha lentiddo, atrasos no desenvolvimento ajudam a “ler” esse nicho
discursivo. Podemos perceber que discursos como: “professor ainda despreparado”, mesmo
que com arranjos diferentes, se repetem, fixando sujeitos e sedimentando determinadas
praticas sociais com essa marca de que as mudancas no campo de FP chegam sempre
atrasadas, de que ha uma lentidao nas respostas das politicas para 0 campo.

Talvez possa soar estranho ir a um periodo tdo remoto para fazer uma discussao tao
atual como a BNC - Formacédo. Mas, a fim de percebermos os significantes que ecoam e por
quais articulacbes e demandas se fecham provisoria e precariamente em discursos
hegemaonicos, faremos uma releitura de como a Formacéao de Professores vem se constituindo
no cenario educacional brasileiro. Lembro que ndo ha a pretensdo de esgotar a teméatica no
que diz respeito ao seu contexto historico e sim trazer a tona rastros e deslizamentos do
campo de discursividade que permeiam os discursos das politicas de curriculo,
especificamente, nas politicas de curriculo para a Formagao de Professores.

Conforme ja foi dito, ainda que possa parecer desnecessario trazer uma releitura de
fatos histéricos tdo remotos do cenario educacional no Brasil, defendo tal estratégia. O que
me interessa nessa releitura é justamente a leitura e a escrita (0s significantes e possiveis
significacbes) que estdo em jogo nas producdes sobre os contextos historicos da Formacéo de

Professores. Para este estudo, ndo sdo relevantes os fatos em si na época historica, e sim como
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eles sdo contados (narrados), como deslizam e quais rastros deixam no campo de
discursividade. I1sso a meu ver, compde um contexto, um imaginario no qual alguns discursos
ganham passagem por soarem legitimos, ou por serem um discurso inimeras vezes repetido
no cotidiano escolar quer pelos professores, quer pela comunidade escolar.

No Brasil-Colbnia, as escolas jesuiticas tinham religiosos como professores, e essa
informacéo nao é novidade. Destaco que, em paralelo, existia 0 Alvara da coroa portuguesa,
datado de 1772, com vistas a regulamentar os exames que professores do ensino elementar
que deveriam ser submetidos em Portugal e seus dominios (GATTI et al, 2019, p. 21).
Entretanto, os autores enfatizam, apoiados em D”Azevedo, que havia uma dificuldade em
aplicar esse Alvara por falta de pessoas habilitadas que quisessem exercer o magistério e
relata que nos estudos de D~ Azevedo podemos encontrar a descri¢do de escolas primarias em
situacdo deploravel que, em sua maioria, contavam apenas com pessoas despreparadas para
0 exercicio do magistério, isto data do final do século XVIII. Essa informacdo ajuda-nos a
compreender que tal discurso vem sendo reafirmado, nunca do mesmo modo, mas € um
discurso bastante conhecido, reconhecido no campo e também na vida das pessoas.

Gatti et al. (2019), a partir de seus estudos, nos informam ainda que os primeiros
passos em relacdo a Formacao de Professores no Brasil comegam a ocorrer a partir de 1801,
com a instalacdo de escolas de ensino mutuo e, por isso, houve uma crescente demanda por
professores se instruirem por esse método de ensino. Aqui, vale detalhar que o ensino matuo
também era conhecido por método Lancaster, oriundo da Inglaterra e consistia em professores
trabalhando com o0s mais capacitados, que posteriormente iriam ensinar aos demais,
multiplicando, assim, possibilidades de atendimento aos alunos. Consideramos importante
ressaltar que este método ndo obteve o resultado esperado no Brasil e que ndo se tratava de
uma escola especifica de Formacdo de Professores, mas de uma forma pratica de imersao ao
método supracitado.

Com a Reforma Constituinte de 1834, surgem as escolas normais por iniciativa das
Provincias, mas, no ano 1867, existiam somente quatro escolas normais consideradas pouco
eficientes e com muitos problemas. Destacamos que, neste periodo, foi observado que a
preferéncia na Formacédo de Professores era de se ter um professor adjunto que aprenderia o
oficio trabalhando lado a lado com o professor regente.

Segundo as autoras, o ritmo de amplia¢do de ensino seguiu lento, durante a Primeira
Republica, e a escolarizacdo publica sé comecgou a expandir com 0 ensino primario a partir de

1950. Neste periodo, as escolas normais também se ampliaram e, ao final da Primeira
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Republica, seu curriculo era basicamente direcionado para o dominio de conhecimentos que
deveriam ser ensinados nas escolas primarias (GATTI et al, 2019, p. 22).

Nesse breve histérico da Formacdo de Professores desde o Brasil colonial até meados
do século passado, destacamos os significantes ‘“despreparo profissional”, “método”,
“professores mentores” e “professores capacitados” que também sdo significantes que
ressoam em discursos contemporaneos e que, por inumeros processos de deslizamentos de
sentidos, ao nosso ver, fortalecem certas praticas discursivas nas politicas de curriculo, como:
a recente BNCC e mais especificamente na Formacéo de Professores, a BNC — Formacéo.

Chama a atencdo também, nos contextos histéricos destacados acima, as construgdes
narrativas que relatam o método (Lancaster) e/ou avalia¢Bes (da Coroa Portuguesa), oriundos
de outros paises. Argumento que tais resquicios de significacdes parecem emergir,
encontrando pontos de contato em discursos atuais’ para justificar e fortalecer politicas de
curriculo como o da BNC — Formacao.

Outra discussdo recorrente sobre a Formacdo de Professores é a profissionalizacdo
técnica. A ideia de que ha que consolidar o ensino técnico nas escolas normais do século XX,
em curso, ha a construgdo discursiva de que a formacdo dos docentes serve como garantia de
qualidade para a educagdo brasileira “dar certo”. Estabelego conexdes dessas marcas
narrativas, por exemplo, & fala de Claudia Costin® especialista em educacdo, em uma
entrevista’ que discutia a formacéo docente no Brasil e sua importancia para a qualidade do

ensino.

E bom trazer, e eu acho que o tema de professor é um tema extremamente importante, que
houve uma pesquisa muitos anos atras nos Estados Unidos e o relatdrio falava que as criancas
que vivem em meios vulneraveis tendem a ter um resultado pior, que é mais ou menos
compreensivel, ha outras pesquisas mesmo no Brasil que afirmam, mas as pesquisas recentes
tém mostrado que se esse jovem de meio vulneravel consegue ter um bom professor a pobreza
ndo vira mais destino vocé consegue virar esse jogo e quando a gente olha para sistemas
educacionais que tiveram uma grande evolugéo por tras de todo sistema essas questdes
tem um bom professor tenha uma boa formagcéo de professores e atratividade da carreira
tem um exemplo que é sempre citado da Finlandia que achava que tinha uma educacéo
razoavel. Em uma sociedade que valorizava a educacdo, mas que eles ndo chegavam onde
queriam chegar quando eles perceberam que eles tinham que tornar a formagéo de professores
mais profissionalizante e tornar mais seletivo processo recrutamento de professores entdo eles
passaram a ter uma prova extremamente dificil para ter acesso as faculdades de educagdo aos
departamentos de educacéo e eles tornaram esse curso muito mais profissionalizante foi

" Destaco tais discursos na empiria desta dissertagdo na entrevista de Claudia Costin como pode ser conferido ao longo do
capitulo 3.

# O trecho da fala de Claudia Costin, apesar de fazer parte do corpus da empiria, encontra-se nessa se¢do porque fiz a escolha
por uma escrita que me permitisse realizar algumas “associa¢des livres”, o que torna boa parte da se¢do com uma escrita
disruptiva.

® Trecho retirado do video que comp®e o material empirico desta investigacio.
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mais preparatorio para profissdo como acontece com a engenharia com a medicina que
no Brasil [...] (informacao verbal, grifos meus)™.

Destaco, operando com a perspectiva do discurso, no trecho da fala de Claudia Costin,
dois pontos que podem ser remetidos a narrativas histdricas educacionais recorrentes no
cenario brasileiro até a década de 1950.

O primeiro ponto é a comparacdo de politicas curriculares nacionais com 0s sistemas
educacionais de outros paises considerados “bem-sucedidos”, vinculando este suposto sucesso
apenas a formacao de professores, sem trazer para discussdo tantas outras questdes relevantes
que norteiam o curso como também outros aspectos que envolvem um sistema educacional.
Vale notar uma simplificacdo, uma ligacdo “apressada” que aposta “todas as fichas” (para o
bem e para 0 mal) no professor bem formado. Ainda que ndo haja clareza do que esta sendo
significado como boa formacéo.

O outro ponto ¢ o professor ser considerado mais “bem” formado de maneira
diretamente proporcional a uma formacao técnica e profissionalizante.

Quero fazer um primeiro exercicio de analise com vistas a colocar sob suspeita a
linearidade e operar disruptivamente os deslizamentos discursivos. Ressalto que tento realizar
um exercicio disruptivo para por em cena, de forma preliminar, questdes que permeiam e
engendram uma pratica social marcada por um “imagindrio” sobre o significante “professor”.

Assim sendo, quando Costin traz exemplos da educacdo na Finlandia e nos Estados
Unidos para fortalecer o discurso de que educac¢do de qualidade depende, em grande medida,
do desempenho do professor, poderiamos conectar esse discurso ao discurso propagado no
contexto histoérico do inicio do século XIX. Como também poderiamos conectar ao método
Lancaster que foi uma das primeiras tentativas de Formacéo de Professores no Brasil, em que
o método utilizado em um sistema educacional de outro pais seria “facilmente” implementado
e os resultados seriam, no minimo, satisfatorios.

A referéncia a “bons” sistemas educacionais de outros paises na fala de Costin
fortalece o discurso que engendra a defesa da Base Nacional Comum de Formacdo de
Professores e tem seu enodamento nas politicas globais de educa¢do engessadas em modelos
de avaliacdo em larga escala. Realco que a tentativa parece ser o de fortalecimento da
padronizacdo e centralizacdo das politicas educacionais e essa tendéncia global tem
implicacdes locais (HYPOLITO, 2021, p.05). Alvaro Hypodlito (2021) vai destacar a

10 Qual a importancia da formagéo de professores para o ensino?, entrevista com Claudia Costin, exibido no Canal Futura,
Rio de Janeiro, publicada na plataforma YouTube em 24/05/2019. Disponivel em: < https://youtu.be/kb7bsjvys80>. Acesso
em: 25 nov. 2021.
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influéncia do neoliberalismo nas politicas publicas de educacdo bem como a politica da
padronizacdo da educac¢do. O foco em disciplinas “ditas” nucleares, caminhos pouco
arriscados para alcancar os objetivos de aprendizagem (pautados em técnicas), gestdo baseada
no mundo corporativo, bem como as ja amplamente discutidas politicas de accountability para
as escolas (RAVITCH, 2011).

Também considero importante fazer outro exercicio que pode alargar a compreensao
dos discursos que circulam e se entrecruzam no campo de FP: no trecho da entrevista da
especialista em educacdo da Fundacdo Getulio Vargas, Claudia Costin, destaco o fragmento
em que esta faz uma comparacdo da formacéo profissionalizante em medicina e engenharia.
H& que destacar que Costin ndo esta sozinha nesse discurso. Essa parece ser outra “tendéncia”
global nas pesquisas no campo da educagdo - a tentativa de comprovar evidéncias por
pesquisas quantitativas como ocorre com frequéncia nas investigagdes na area da saude, como
destacado por Hypdlito (2021).

Nessa mesma argumentacdo, Claudia Costin coloca em jogo, inclusive, que ndo sé um
professor bem formado garantiria boa parte de uma educagdo de qualidade, como também
garantiria o futuro bem-sucedido dos alunos, uma vez que vincula a saida de uma “vida pobre
e vulneravel” a qualidade da educacéao, ou melhor, a qualidade da formacéo docente.

Considero que, ao acessarmos o0s discursos que circulam nessa entrevista da
especialista em educacdo, reverberam-se as praticas articulatérias (BORGES; PEREIRA,
2014). Sdo construidos pontos nodais que fixam o sentido parcialmente, se considerarmos 0s
aspectos tedrico-estratégicos que subsidiam esta argumentacdo. Além disso, considero
relevante para este estudo destacar que essas sdo tentativas discursivas de encontrar a
plenitude, ou seja, uma forma de tamponar a falta inerente a todo sujeito atravessado pela
linguagem. O que isso quer dizer no contexto em que estamos estudando é que a manobra™!
discursiva do sujeito faltoso €, neste caso, para construir uma narrativa que responda de forma
prescritiva e definitiva como alcancar a qualidade da educagdo. Entretanto, se
compreendemos qualidade na educacdo como um significante vazio (LACLAU, 2011a),
temos a dimensdo da impossibilidade de um discurso que garanta qualquer plenitude
definitiva; afinal, a Unica garantia que podemos colocar em cena no campo da discursividade
é a garantia de uma plenitude ausente.

Lopes (2018) argumenta

1 Na perspectiva em que operamos nesta pesquisa, manobra discursiva ndo deve ser lida como uma estrutura racionalizada,
muito pelo contrario, manobra discursiva aqui trata-se de deslizamentos discursivos encobertos pelo véu da fantasia, que
capturam sujeitos, inclusive 0s sujeitos que estdo diretamente envolvidos na discussdo exposta.
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A teoria do discurso tem sido produtiva também, no meu modo de ver, para 0 campo
educacional de forma mais ampla por valorizar as dimensdes conflituosas e indeterminadas,
porque contingentes, da politica. A politica é concebida de forma ndo racionalista, sem um
centro que determine sua dire¢do, sem sujeitos conscientes e identitariamente orientados para
dada estratégia teleoldgica. Perspectivas prescritivas, ou mesmo propositivas com base em
fundamentos fixos, sdo questionadas, porque as bases nas quais supdem estar assentadas de
forma definitiva sdo des-sedimentadas. Os sujeitos sdo plasmados por uma agéncia que
implica responsabilidade por decisdes tomadas em terrenos indecidiveis, assumindo seu
carater faltoso, incompleto, radical (p. 136).

A teoria do discurso possui uma dimensdo de intervencdo social e cabe repensar essa

intervencgdo no curriculo, um campo que se mobiliza fortemente contra os rastros prescritivos
de sua histéria (p. 137).

Enfatizo, mais uma vez, que este estudo estd pautado nas logicas discursivas, ou seja,
na primazia do significante e os deslocamentos nas significa¢cdes. Portanto, o que nos
interessa no contexto histérico da Formacdo de Professores trazido nesta secdo é uma
operacdo de desconstrucdo discursiva e, por que ndo dizer, construcdo/desconstrucao
narrativa, afinal, “La realidad estd siempre construida en el nivel del significado y del
discurso” (STAVRAKAKIS, 2007, p. 89) e “os contextos ndo sdo espagos dados, com
fronteiras definidas, existentes no mundo, mas construgdes no/do mundo” (LOPES, 2015, p.

447).
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3. COMPREENDENDO A ESCOLHA DO CORPUS

Cabe, mais uma vez, dizer que essa investigacdo tem como embasamento teérico-
estratégico a perspectiva discursiva a partir da Teoria do Discurso de Ernesto Laclau e
Chantal Mouffe. Mais especificamente, a investigacdo tem a pretensdo de operar uma analise
do material empirico pelas logicas sociais, politicas e fantasmaticas a partir de Jason Glynos e
David Howarth. Também é importante dizer que este trabalho enfatizara as ldgicas
fantasmaticas. Assim, a meu ver, considerando que os enquadres apresentados operam a partir
da maxima “ndo ha nada fora texto”, justifica-se a escolha do corpus pelos textos “informais”,
escritos e orais, para compor essa investigacdo. A perspectiva discursiva permite compreender
que esses textos, de toda forma, estdo atravessados pela linguagem — campo de discursividade
(fluido e contingente) e de discurso hegemdnico (fechamento precario e provisorio).

A fim de explicar os critérios utilizados na escolha dos textos selecionados para a
analise nesta investigagdo, ¢ necessario destacar que o “tipo de material e selecdo dos
elementos para a formagao do corpus deve depender principalmente das questdes levantadas
na problematizacao (...)” (OLIVEIRA, 2018, p. 189). Nesse sentido, Oliveira (2018) também
alerta que

Se uma pesquisa busca investigar o funcionamento, o processo de emergéncia e/ou 0s
elementos que sustentam a identificacdo dos sujeitos quanto a um discurso especifico — como
o discurso que estrutura as politicas de curriculo do Estado em um certo periodo, por exemplo
-, ela precisa construir um corpus que retina elementos suficientes — mesmo que jamais

exaustivos — para se observar as principais légicas atuantes nessa formagdo discursiva em
relacdo aos processos estudados (p. 189).

Outra consideracdo muito relevante na escolha e selecdo do material empirico diz
respeito as condi¢Oes viaveis para o estudo, como o0 tempo e 0s recursos disponiveis para 0
desenvolvimento do trabalho. No caso deste estudo, que se trata de uma dissertacdo de
mestrado e, por isso, com um tempo mais curto para o desenvolvimento e defesa da pesquisa,
a questdo do tempo cronologico também norteou a escolha do corpus para composi¢do da
investigacdo pela otica das légicas sociais, politicas e fantasmaticas dos significantes, que se
tornaram pontos nodais para a demanda da BNC — Formacdo. Por isso, a escolha de dois
videos e um pequeno texto postado nas redes sociais sobre a Formacdo de Professores, haja
vista que a selecdo de um corpus muito extenso poderia comprometer em demasia 0
cronograma proposto no projeto de dissertacao.

Outro ponto que merece destaque na escolha do corpus para a investigacdo a partir da

perspectiva tedrico-estratégica da TD, mais especificamente da Abordagem das Ldgicas, é
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que a selecdo depende “principalmente das questdes levantadas na problematizacio e,
consequentemente, das unidades de analise ou formacdes discursivas envolvidas nos
problemas investigados” (OLIVEIRA, 2018, p. 189). Sendo assim, avaliei ser relevante trazer
como corpus textos informais, uma vez que a discussdo da problematica estd pautada na
tentativa de estudar e analisar de que forma as logicas fantasmaticas contribuem para
compreender como os discursos se fortalecem ou se enfraquecem diante das articulagdes que
sdo feitas. A meu ver, isso poderia nos fornecer pistas sobre se ha suspensao da racionalidade
frente as escolhas e ao fortalecimento de um determinado discurso nas disputas politicas e/ou
a sedimentacdo ou des-sedimentacdo de uma préatica social. Busco, portanto, por esta direcdo
investigativa, “analisar os deslizamentos de sentido, as incoeréncias, os conflitos e as
tentativas de estabilizacdo que se multiplicam em um processo de crise e disputa hegemonica”
(OLIVEIRA, 2018, p. 194).

Para a investigacdo dos discursos que fortaleceram a demanda e a implementacéo da
BNC - Formacéo (Base Nacional Comum de Formacao), pela perspectiva da Abordagem das
Légicas, selecionei dois videos™ e um texto publicado em uma rede social. Ambos os videos
estdo publicados na plataforma YouTube®,

Temos, entdo, a entrevista com a especialista em educacdo, Claudia Costin, ex-diretora
Global do Banco Mundial de Educacéo e fundadora e diretora do CEIl, centro de pesquisas
ligado a Fundacdo Getulio Vargas, e a conversa com trés professoras: Débora Garofalo,
professora orientadora de Informéatica Educativa da rede municipal de S&o Paulo; Elba
Barreto, professora da USP e consultora da Fundacdo Carlos Chagas; e Gabriella Freire,
professora da rede municipal de Magé (RJ).

A selecdo da entrevista ocorreu a partir de uma pesquisa realizada na plataforma
YouTube com a seguinte expressdo: Formagao de Professores. Com essa pesquisa, as maiores
ocorréncias nas primeiras paginas foram da especialista em educagdo brasileira, Claudia
Costin. Das quatro entrevistas selecionadas desta especialista, selecionamos a entrevista Qual

a importancia da formacéo de professores para o ensino?**

, realizada por Priscila Cruz, no
Canal Futura, e publicada na plataforma YouTube em 24 de maio de 2019. Esta escolha se
deu tendo em vista a aderéncia entre 0 assunto tratado na entrevista e perspectiva das logicas

fantasmaticas sobre a Formacéo de Professores.

12 As transcricBes dos videos foram feitas pelo aplicativo Speech to text. As transcrides néo sofreram alteragdes gramaticais
para ndo comprometer o sentido, j& que se trata de um texto oral.

13 Links de acesso: https://youtu.be/kb7bsjvys80 e https:/youtu.be/p5km3u6TNb8

% Link de acesso: https://youtu.be/kb7bsjvys80
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O video Formag&o de professores no Brasil: desafios e um caminho futuro®, do 3°
Congresso Internacional de Jornalismo de Educacéo, publicado em 30 de setembro de 2019,
na plataforma YouTube, foi selecionado porque considero que ha uma multiplicidade de
formacgGes discursivas que, de modo mais explicitado, com seus enunciados e suas
enunciacGes que um didlogo possibilita, expressam os discursos hegemdnicos que circulam
entre profissionais da educacdo na discussdo do tema formacgdo docente. O responsavel por
mediar essa conversa foi José Brito Cunha, do Canal Futura.

O texto informal, retirado da rede social Facebook, em 09 de fevereiro de 2021, as
20h13, foi selecionado a partir de um olhar atento as postagens nas redes sociais sobre temas
relacionados a posicionamentos de usuarios sobre temas no campo da Educacdo. O texto
escolhido para ser analisado refere-se a uma série de textos do mesmo usuario sobre a
educacdo no Brasil. Ao consultar o perfil desse usuéario, foi constatado que se trata de um
académico e profissional da area de Educacao.

A andlise do corpus da pesquisa foi realizada, como estratégia investigativa, pela
escuta flutuante® da entrevista, da conversa e da leitura do texto em contexto informal na
tentativa de “escutar” como os significantes se repetem e se articulam com outros
significantes e fazem eco. Estes ecos podem ser considerados ressonancias na tentativa de
fechamento definitivo de um discurso, tentativa de se encontrar (A)'" solucdo que resolveria
todos os problemas, tamponaria todas as lacunas e instauraria, assim, entre outras pretensdes a
garantia de uma qualidade para a educagdo, uma qualidade para a formacdo docente que
resultaria em qualidade na educacao de todos.

E importante explicitar que a escolha da “escuta flutuante” inicialmente para analise
dos videos selecionados neste estudo e deu pela tentativa de ndo aderéncia ao enredo do
discurso. Dito de outro modo, tentando evitar ser capturada'® pela fixacdo em algum
fragmento, para possibilitar a “escuta” dos significantes que possam ter fortalecido a
constitui¢do do discurso hegemonico da BNC — Formacéo. Por isso, a utilizacdo da expresséo
escuta flutuante, cunhada pela psicanalise e trazida para esta investigacdo, torna-se potente

para investigacdo dos significantes que operam na fixacao desses discursos hegemonicos.

!5 Link de acesso https://youtu.be/p5km3u6TNb8

16 A utilizagdo do termo “escuta flutuante” vem da apropriacdo da nogao de atengdo ou escuta flutuante na psicanalise. Esse
termo também foi utilizado por Glynos como possibilidade para realizagdo de investigagdo pela “Abordagem das Logicas”
(GLYNOS; OLIVEIRA; BURITY, 2019).

170 (A) esté escrito dessa forma para fazer uma relagéio com o simbolo do grande Outro (A), conceito desenvolvido na teoria
lacaniana. O conceito de grande Outro foi tratado aso longo dos capitulos 1 e 2. Ver também LACAN, Jacques. O
Seminario, livro 23: o sinthoma. Rio de Janeiro: Zahar, 2007.

18 Neste ponto, coloco como tentativa de néo ser capturada, pois foi necessario um esvaziamento do lugar de professora para
que a leitura flutuante se desse no lugar de pesquisadora. Aqui, trago o significante lugar no sentido de funcdo, pois, para
que uma funcéo fosse exercida, se fez necessario me destituir de outra ou, pelos menos, tentar operar nesse sentido.
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Vale ressaltar, mais uma vez, antes de iniciar a investigacdo do corpus, que esta
pesquisa ndo tem a intencdo de apontar um norte para a formacdo docente nem de chegar a
conclusdes que apontem para uma possibilidade de fechamento sobre essa tematica. Pelo
contrario, a proposta deste estudo é contribuir para o campo, dessedimentando significados,
reativando e alargando o campo das significacfes na operacdo com os significantes e suas
possibilidades/impossibilidades e na contingéncia discursiva como estilo de trabalho. Por essa
perspectiva, defendo que a opcdo tedrico-estratégica se volta para as possibilidades que

surgem durante a prépria pesquisa.

3.1. Significantes em curso e discurso

A investigacdo inicial deste estudo se deu sobre os significantes que permeiam, de
maneira repetitiva, ainda que de formas diferentes, o campo da Formacao de Professores. Tais
significantes operam na tradicdo, e uma marca da tradicio do campo em questdo € o
recorrente investimento na racionalidade técnica. Esse é um investimento que se apresenta
como a resposta rapida para a dita lentiddo com que o discurso pedagdgico (historicamente)
tem respondido as suas proprias demandas. Atribuem a esses investimentos certa garantia, ou
melhor, uma aposta de que, uma vez alcancados os preceitos da racionalidade técnica na
formacdo docente, estard assegurada a qualidade da educac@o dos alunos. Esse € um ponto de
relevo nessa formacdo discursiva. Assim, o percurso implica buscar indicios nessa
movimentacao dos significantes de como se tornaram pontos nodais nas disputas politicas em
torno da BNC — Formacdo e como se vincularam a garantia de qualidade da educacéo.
Contudo, faz-se necessario advertir que essa opcao tedrico-estratégica opera com a
impossibilidade de apreensédo de todos os discursos e significagfes que permeiam cadeia

significante da Formacao de Professores.

3.1.1. Professores: form(acéo) na cadeia significante da qualidade da educacéo

Em um primeiro momento, chamou-me a atencdo a construcao causal entre Formacéo
de Professores e qualidade da educacdo tanto no texto extraido do Facebook quanto nos
videos selecionados para esta pesquisa. A partir dessa observacdo, debrucei-me,
primeiramente, a analisar as construcdes narrativas em torno da qualidade da educacéo e a sua

relacdo direta com a Formacédo de Professores.
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Inicialmente a analise esta voltada para as gramaticas textuais e marcas narrativas e,
para isso, destacarei alguns trechos recortados para investigar as questdes relacionadas a
problematizacdo em questdo. Isso foi descrito por Oliveira (2018), baseado na proposta de
Maingueneau, como o espacgo discursivo que ¢ “assumido como um recorte realizado
intencional e unilateralmente pela pesquisadora ou pesquisador de acordo com seus interesses,
possibilidades e limites praticos do trabalho” (p. 206).

No fragmento abaixo, a Formacdo de Professores esta relacionada a um desejo a ser
alcancado, ndo especificado, mas, pela expressdo “como o desejado”, contextualmente,
entende-se que seja uma formacao plena, universal e redentora e que ganha esse status de
plenitude porque, ao ser utilizado o marcador “ainda nao” relacionado a fragilidade da luta
por melhores condicdes de trabalho, fortalece a ideia de condi¢do entre Formacdo de

Professores e qualidade da educacéo.

A profissdo de professor, infelizmente, ndo é uma das mais atrativas do mercado. Isso se deve,
em grande medida, a baixa remuneragdo do profissional, questdo ja abordada aqui, e ao
desincentivo a carreira. Porém, além disso, € necessario lembrar que a formacdo de muitos
professores ainda ndo ocorreu como o desejado, fragilizando a luta por melhores
condig@es de trabalho (Facebook, on-line, grifos meus)®.

(...) a_educacdo de qualidade impde a necessidade de profissionais mais bem formados,
capazes de enfrentar, de forma criativa e alegre, o desafio de ensinar. As palavras-chaves,
entdo, sdo capacitagdo e responsabilidade (Facebook, on-line, grifos meus)®.

Na mesma linha narrativa, é mantida relacdo direta de uma boa formacdo docente
como garantidora de uma educacdo de qualidade. Entretanto, argumento que, no segundo
trecho, aparecem elementos novos que direcionam o professor como um mero objeto do
processo para uma educacédo de qualidade, apesar do esforco discursivo para dar centralidade
a figura do professor.

Percebam que “a educagdo de qualidade” aparece sintaticamente na fungdo de sujeito
e “profissionais mais bem formados”, na fung¢do de complemento nominal do objeto
“necessidade”. Nesse caso, o significante professor, que abrange, aqui, contextualmente,
“profissionais da educagdo”, aparece em terceiro plano (sintaticamente como terceiro
sintagma). Com essa analise, digo que o professor é colocado discursivamente no local de

passividade. Pode parecer uma construcdo sintatica sem importancia, mas defendo que sdo

'° Fragmento do texto retirado da rede social Facebook, em 09 de fevereiro de 2021. Disponivel em:
https://www.facebook.com/elianemaria.dinizcampos. O print da postagem encontra-se no anexo.
20 Fragmento do texto retirado da rede social Facebook, em 09 de fevereiro de 2021. Disponivel em:
https://www.facebook.com/elianemaria.dinizcampos. O print da postagem encontra-se no anexo.
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nessas sutilezas discursivas que podemos identificar o significante representando o sujeito
para outro significante (LACAN, 1995).

A partir dessa analise, trago a atencdo para as “sutilezas” do discurso no sentindo
daquilo que ndo é facilmente percebido, detalhes discretos que aparecem no discurso e que, na
maioria das vezes, nem o proprio autor reconhece ou se reconhece em tal pratica discursiva. E
nessa trama discursiva que o “autor” ou o “leitor” pode ser surpreendido por um sujeito
(cindido) que emerge no momento em que um significante o representa para outro
significante. 1sso quer dizer que as demandas, 0os desejos, 0S anseios e, por que ndo, as
angustias de um sujeito estdo no campo do Outro.

No fragmento acima, podemos perceber que, apesar de 0 autor (sujeito) relatar o que
do seu ponto de vista seria importante para se alcancar uma educacdo de qualidade, este, ao
mesmo tempo, se coloca no lugar de objeto do discurso do Outro, lugar de passividade. E
afirma ainda que, se o professor atender a “todas” as demandas consideradas cruciais para
uma “boa” formacao, ele sera passivel de reconhecimento e valorizagao.

Da analise desse pequeno trecho, podemos considerar que “a educacao de
qualidade” estd ocupando o lugar de Outro. Lugar este que demanda “profissionais mais bem
formados” ndo s6 com uma boa formacao, como também com capacidade e responsabilidade
para enfrentar qualquer desafio que possa surgir no processo de “ensinar”. Defendo que a
construcdo discursiva dessa postagem no Facebook traz o enunciado de que, se “todos” os
professores forem bem (forma)dos, 0 gozo, o preenchimento serd pleno, afinal a tdo sonhada
educacdo de qualidade estara assegurada e com ela todas as demandas do campo serdo
sanadas.

Embasada nas noc¢Bes da Abordagem das Logicas, desenvolvidas nos capitulos
anteriores, realco que, operando com as ldgicas fantasmaticas, podemos defender que no
trecho analisado acima temos a construcdo de uma formacéo discursiva fantasmatica capaz de

produzir a solucdo definitiva para a demanda em jogo. Nas palavras de Oliveira (2018)
As logicas fantasmaéticas apresentam-se, assim, como padrdes de narrativas partilhadas —
fantasias sociais — que cumprem o papel de suturar e aplacar a angustia da falta gerada pela
impossibilidade de realizacdo e totalizacdo plena do sujeito e da realidade social, a0 mesmo

tempo, que passam a estruturar 0 gozo dos sujeitos ao estabelecer um jogo de promessa e
frustracéo dessa realizacéo (p. 199).

Ouso dizer que é neste cenario que as logicas fantasmaticas explicariam por que 0S
discursos que demandaram a BNC — Formacdo fixaram sujeitos e foram fortalecidos nas

disputas discursivas das politicas curriculares. Observem o fragmento abaixo:
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Os referenciais profissionais docentes, também chamados de matriz de competéncias ou
padrdes profissionais, embasam tanto a formagdo inicial quanto a continuada de professores e
sdo utilizados pela grande maioria de paises cujos resultados de aprendizagem se
destacam positivamente. Além de definirem o que se espera da atuagdo do professor, sdo a
base de diversos documentos, inclusive os relacionados a avaliagdo e certificacdo de
professores, planos de carreira e até mesmo de acreditacdo de instituicdes provedoras de
formagdo inicial e continuada, na medida em que elas devem garantir que Seus processos
educativos entreguem profissionais que atendam aos padrfes pré-definidos (BRASIL.
Parecer CNE/CP n°: 14/2020, p.15, grifos meus).

Notem que no texto de um documento oficial encontramos condensagdes de
deslocamentos de construcdes discursivas da ordem de fantasias sociais. No trecho acima, o
verbo “entreguem” coloca profissionais (leia-se: professores) no lugar de objeto, de uma
mercadoria que sera o que resulta de “processos educativos” de “institui¢des provedoras” em
padroes preestabelecidos. Na construcdo textual desse documento, presenciamos, por
exemplo, marcas discursivas fantasmaticas do fragmento retirado de uma postagem do
Facebook, que analisei acima. Entretanto, no documento a constru¢do do texto é realizada a
partir de argumentos de uma racionalidade cientifica quando cita seu embasamento em
resultados positivos em outros paises e em outros documentos.

Glynos e Howarth (2018) enfatizam que a construcdo das fantasias sociais é costurada
por emergéncias inconscientes, marcada fortemente por discursos contraditérios. Podemos
perceber essas construcdes ainda no trecho retirado da postagem do Facebook, analisado
acima, pois me chamou a aten¢do o fragmento “de forma criativa e alegre”, que fugiu a
construcdo argumentativa da autora. A estrutura do texto é costurada a partir do enredo de que
o professor bem formado, capacitado e responsavel enfrentaria o desafio de ensinar e
garantiria, assim, a qualidade da educacdo. Porém, quando o texto evoca que isso deveria ser
realizado com criatividade e alegria, hd uma quebra argumentativa muito prépria no jogo de
linguagem da narrativa fantasmatica nas frequentes enunciacdes difusas e paradoxais, como
ocorreu no fragmento citado. Penso que criatividade e alegria ndo pertencem a ordem de uma
(forma)cdo, de um padrdo, de uma garantia. Argumento que evocar tais significantes oferece
um cenario outro para por em marcha um posicionamento gque traz constrangimento para o
campo de formacdo de professores. Criatividade e alegria funcionam como praticas
discursivas que “amenizam” a recorrente afirmagao de que o professor ¢ mal-formado.

Argumento que a utilizacdo dos significantes criatividade e alegria na cadeia
significante de articulacdo da Formacdo de Professores, diretamente relacionada a qualidade
na educacéo, coloca em xeque a (forma) do significante formacéo e faz emergir a (a¢do) no

mesmo significante formacdo. Paradoxalmente, temos em um mesmo discurso o professor



52

como passivo para ser moldado (forma) e ativo (acdo) em suas poténcias subjetivas de
criatividade e alegria.

Baseado em Authier-Revuz, Oliveira (2018) chama a atencdo que as narrativas
fantasmaticas, em geral, tendem a ser enunciadas por subentendidos, alusdes, pressupostos,
dentre outros. A abordagem das logicas de Glynos e Howarth (2018) permite-nos subverter e
ampliar o modo como a problematica parece estar colocada e, assim, nos fragmentos
analisados acima, enfatizar a pressuposicdo em relacdo a melhoria da educacéo atrelada tanto
a formagao docente quanto ao carater difuso na escolha das palavras “criativa” e “alegre” para
compor a argumentacéo.

Pergunto-me se nao estaria esse discurso operando fantasmatica e contraditoriamente,
para dar passagem a um discurso j& bastante criticado no campo de Formagéo de Professores
(no caso a estreita relagdo entre melhoria da educacdo e Formacéo de Professores) atraves da
ampla aceitacdo dos significantes criativa e alegre?

Vale ressaltar que os fragmentos foram retirados de um texto publicado em veiculo
informal (rede social Facebook), o que coaduna com a posi¢do de limite, muito comum, entre
0s espacos publicos e privados, formais e informais que as Idgicas fantasmaticas ocupam
nesse cenario discursivo, assim como a entrevista oral com aspectos informais de Claudia

Costin concedeu ao Canal Futura. Isso ocorre porque

as logicas fantasmaticas apresentam-se como narrativas que possuem um estatuto ambiguo
em relacdo ao imaginério social dominante. Ao mesmo tempo em que desempenham um
papel fundamental na interpelagdo e identificagdo afetiva dos sujeitos em relacdo as
formagBes discursivas ou ao regime social hegeménico, elas raramente sdo afirmadas e
assumidas diretamente por sujeitos considerados respeitaveis, especialmente em espagos
publicos oficiais. As narrativas fantasmaticas ndo se conformam aos modelos de coeréncia
l6gica e consisténcia com evidéncias normalmente demandados e aceitaveis como validos nos
féruns plblicos formais, sobretudo nos contextos pretensamente regidos pelos parametros
modernos de racionalidade e ciéncia, pois sua forga estd no gozo que produzem (OLIVEIRA,
2018, p. 209).

Sustento que as fantasias sociais sdo um motor de forca nos deslocamentos e nas
condensacdes na emergéncia de discursos hegemonicos nas disputas politicas. Exponho
abaixo alguns trechos que considero potentes para analisarmos como a BNC — Formacéo foi

fortalecida nas disputas discursivas das politicas curriculares nacionais.

no Brasil nds temos que fazer trés coisas: tornar muito mais atrativa a profissdo de professor
mexendo tanto nos saldrios quanto na seletividade no processo de selecdo para entrar na
faculdade de educacdo que é isso que vai dar reconhecimento social para a profissdo melhorar
a formacdo que ele recebe na faculdade diminuir essa carga tdo tedrica e mesclar muito mais
com a pratica com a realidade do chdo da escola e melhorar a formagdo continuada em
servico que hoje também ndo é implementada como deveria ser muito mais focada em
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trabalho colaborativo dos professores e mentoria de um professor mais experiente sobre um
outro professor porque t4 comegando sua prética (informagao verbal)?.

o curriculo ai inadequado, a proposta pedagdgica inadequada, 0s estagios que em principio
deveriam ser mais bem cuidados e acompanhados raramente atendem as necessidades efetivas
de formagéo. Entdo eu acho que ha um apelo mais geral de que todo o curso de licenciatura
ele precisa ser revisto nos seus fundamentos, na sua forma de funcionamento, na sua estrutura
como um todo (...) a valorizagdo do professor passa por uma formagdo mais sélida em termos
dos contetidos que ele precisa dar. N6s temos uma tradicdo meio complicada entre a
mentalidade dos professores. Professores dos anos iniciais acham que o conteddo é menos
importante e os professores de 6° ano ao ensino médio acham que o contelido € tudo e que a
pedagogia menos importante. Nao é nenhuma coisa nem outra, nds precisamos de contetido
também para ensinar as criangas pequenas, desde pequenas. A gente precisa ter firmeza
daquilo que a gente esta trabalhando sobre aquilo que a gente ta trabalhando no ensino
fundamental até os 10 anos, também preciso que a gente, professor, saiba minimamente
matematica, saiba lingua portuguesa, saiba outras areas e a nossa formagdo docente esta
menosprezando (informagao verbal)?2.

Nos discursos acima, evidencia-se a inclinagdo por um processo de Formacdo de
Professores pautada na técnica e na padronizacdo curricular. Podemos perceber essas
inclinacGes quando Elba Barreto, professora da USP (Universidade de S&o Paulo) e consultora
da Fundacéo Carlos Chagas, enfatiza que o professor precisa ter “firmeza” daquilo que ensina,
precisa dominar “contetidos”. Nao se trata aqui de negar a importancia de o professor ter
conhecimentos, mas chamar a atencdo para o uso de alguns significantes que ressoam, pois
“firmeza” pode facilmente deslizar para “certeza”, para “prescrigdo”. Esse tipo de ressonancia
tem um efeito de “cola” ao sentido de professor mal-formado, um professor que necessita de
formagao ou, quem sabe, de uma “Base Nacional Comum” curricular para ter ser qualificado.

A énfase de que essa formagdo técnica ¢ moldada estabeleceria a “boa” formacgao
docente aplaca a angustia dos professores e de outros atores sociais, ja que se traduz também
na “solu¢do”, ou nas cadeias discursivas que conectam as demandas de melhores salarios,
com as de reconhecimento social, com os de alunos com uma formacao igualitaria, e com a de
tornar a carreira docente mais atrativa.

Tais “solucdes” sao expressas na fala de Claudia Costin quando ela diz que no Brasil
devemos “tornar muito mais atrativa a profissdo de professor mexendo tanto nos salarios
quanto na seletividade no processo de selecdo para entrar na faculdade de educagdo que € isso

que vai dar reconhecimento social para a profissio” (informacédo verbal)?. No trecho da fala

2L Qual a importancia da formagao de professores para o ensino?, entrevista com Claudia Costin, exibido no Canal Futura,
Rio de Janeiro, publicada na plataforma YouTube em 24/05/2019. Disponivel em < https://youtu.be/kb7bsjvys80> (acesso em
25/11/2021).

2230 Congresso Internacional de Jornalismo de Educagdo, conversa com Débora Garofalo, Elba Barreto e Gabriella Freire,
exibido no Canal Futura, Rio de Janeiro, publicada na plataforma YouTube. Disponivel em: https://youtu.be/p5km3u6TNb8
(acesso em: 25/11/2021). Fala de Elba Barreto.

2 Qual a importancia da formagao de professores para o ensino?, entrevista com Claudia Costin, exibido no Canal Futura,
Rio de Janeiro, publicada na plataforma YouTube em 24/05/2019. Disponivel em < https://youtu.be/kb7bsjvys80>. Acesso
em: 25 nov. 2021.
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de Costin, percebemos um apelo que esta impregnado no imaginario popular: em que temos
uma construgdo discursiva em estilo de causa e consequéncia, fortalecendo argumentos que
capturam sujeitos, principalmente, aqueles sujeitos diretamente envolvidos nesse cenario.
Portanto, quando colocado em jogo (de linguagem) um documento curricular, como a
BNC — Formacao, que garante o “sucesso e eficacia escolar para todos os alunos e membros
das equipes” (BRASIL. Parecer CNE/CP n° 14/2020, p. 12), temos, mais uma vez, a
sonoridade de um discurso muito sedutor e que facilmente fixam sujeitos, justamente por se
tratar de um discurso que aplaca a davida, a incerteza, que da um amparo, ilusoriamente
(fantasmaticamente) tamponando a falta constituinte do social e, consequentemente, do
sujeito. Essas marcas discursivas, pudemos observar nos fragmentos do material empirico

destacados acima, e sdo proprias das légicas fantasmaticas, pois

Si la condicion humana estd marcada por una blsqueda de un goce perdido/imposible, la
fantasia ofrece la promesa de un encuentro con esta preciosa jouissance, um encuentro que es
fantaseado como capaz de recubrir la falta en el Otro y, en consecuencia, colmar la falta en el
sujeito (STAVRAKAKIS, 2007, p. 77).

Esse véu que recobre a falta do Outro € a fantasia, € ela que encobre o horror da
castracdo (simbdlica) — o Real. Yannis Stavrakakis (2007) diz que essa ocultacdo da falta
constituinte pelo véu da fantasia na ordem do social e do politico incorpora a sociedade como
um “todo” possivel. Podemos ter um pouco de nogdo dessa articulacdo, do fechamento
imaginario, formado por um social em sua plenitude, no trecho do Parecer CNE/CP n°
14/2020, da BNC — Formacdo. Essas marcas estdo, nesse caso, bem explicitas na construcao
discursiva na qual o significante “sucesso”, na cadeia de significantes do campo, faz elo com
“todos”. Temos aqui, indicios das logicas fantasmaticas e considero importante marcar, que
esses indicios, essas pistas sdo sempre da ordem discursiva, ndo a toa, da escrita (do sujeito),
revelando seus “pedacos” faltantes — 0 Real.

Entretanto, na construcdo analitica desenvolvida acima, as marcas do Real, via logicas
fantasmaticas, trazem a face das marcas de “positividade” desse registro, como explicam
Borges e Lopes (2021), ja que o registro do Real faz imperar a impossibilidade de fechamento
de qualquer discurso de modo definitivo “considerando que essa impossibilidade é da ordem
do Real (daquilo que ndo tem sentido) e que sO encontra alguma passagem nas marcas de uma
“positividade”: uma positividade fantasmatica que se satisfaz na busca de satisfacdo do
desejo” (p.121).

Neste ponto, cabe retomar as nogdes da TD que foram desenvolvidas no Capitulo 1

para compreendermos por que Laclau e Mouffe (2011), ao incorporarem a nogdo de Real da
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teoria lacaniana, apontaram o antagonismo como a face de negatividade do Real, ou seja, a
constituicdo do social por uma ameacga antagonistica, de forma sempre relacional. Mas,
justamente, por essa impossibilidade de se alcancar esse registro de Real (algo do campo de
discursividade que sempre escapa) que temos a face de positividade do Real, aquilo que,
cercando o furo, tenta sutura-lo, via fantasia no sujeito e via logicas fantasmaticas na ordem

sociopolitica. Borges e Lopes (2021):

Ha também a positividade do Real: ndo podemos somente falar em interrupgéo, disrupcéo do
discurso, e que este carece de possibilidades simbolicas de significacdo, e ainda, que se trata
de uma falta do Real, “en particular la falta de jouissance real” (GLYNOS, STAVRAKAKIS,
2010, p. 255). Ao nosso ver, essa parece ser uma pista a ser considerada, com implica¢des
para “as questdes metodologicas”. Esta € uma pista vinculada a uma parte da argumentagio
que subsidia nossas preocupacdes tedrico-estratégicas: 0 modo de expressar essa falta do Real
s6 pode emergir positivada, ou seja, imaginarizada via fantasia (objeto pequeno a). Na
psicanalise, a fantasia ocupa um duplo lugar: o de tamponar a falta constitutiva do Outro e o
de se colocar como aquilo que vai recuperar o0 gozo (desde sempre perdido) (p. 122).

Ainda em relagdo aos trechos citados do material empirico, saltaram também, em
minha escuta/atencao flutuante, as premissas em relacdo ao aumento da pratica em detrimento
da carga tedrica e a mentoria de professores mais experientes sobre outros professores que
coadunam com a BNC — Formagdo. Os vocabulos “pratica” e “mentoria”, da forma como
estdo sendo articulados nos extratos destacados, remetem-me ao que foi tratado no capitulo 2
desta dissertacdo sobre 0 método Lancaster, na primeira década do século XIX, ou sobre os
rastros dessa formacdo que seguem assombrando. Cabe lembrar que, neste método,
professores mais capacitados “guiariam” a formacao dos demais, uma vez que na época havia
falta de pessoas preparadas para o magistério. Trazendo esse “modo de conceber a docéncia”
para os dias de hoje, perguntaria como estamos sendo “pautados” por uma concepgdo de
escola que €, ao mesmo tempo, amplamente rechagada?

O campo faz criticas as tentativas de retirar a autonomia do professor como podemos
ver no campo das politicas curriculares para a formacdo docente, se analisarmos muitos PPPs,
muitas propostas curriculares municipais, se analisarmos varios documentos da UNESCO, se
considerarmos as introdugfes das BNC - Formagdo e da BNCC, veremos que ha uma
exaltacdo da autonomia docente, a defesa da inclusdo, da justica social, da qualidade da
educacdo para todos, do pensamento critico, do protagonismo docente, da valorizacdo
profissional, entre outros. Ainda assim, vale destacar, o discurso que enfatiza a condigdo de
um guia, de que estabelecer um norte ainda circula com for¢ca no campo e nos proprios
documentos apesar de ser reiteradamente negado.

Ressalto que, na investigacdo proposta neste estudo, a importancia de trazer essas

informacdes ndo estd no processo historico propriamente dito, 0 que interessa nessas
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passagens sdo como as narrativas da Formacdo de Professores no Brasil reverberam em

discursos hegemonicos vigentes.

3.1.2. O significante amador: articulacdes possiveis na formacéo docente

Nesta secdo, discutirei como as fantasias sociais geradas em torno da figura do docente
engendram discursos contraditorios, muito proprios das logicas fantasmaticas, que também
foram geradores de forca nas disputas politicas em torno da BNC — Formacdo. Para isso,

destaco abaixo alguns trechos do recorte do corpus dessa pesquisa.

As vezes o Unico abrago, incentivo que a crianca vai ter vai ser a minha sala de aula que eles
nédo vao ouvir um eu te amo que eles ndo vao ouvir que vocé é incrivel e s6 vdo ouvir isso de
mim Entdo esse ¢ o meu papel também muitas pessoas eu escuto isso de alguns colegas
Infelizmente me entristece muito de que vocé ta la para dar matéria, a educagéo vem de casa,
néo, a gente ndo vai olhar dessa forma, ndo porque a gente nao sabe a realidade, a realidade de
algum dos meus alunos eu conhego que aonde em casa ele ndo vai ter nenhum incentivo onde
ele ndo vai ter afeto e eu sou responsavel por isso eu vou ser psicéloga, mée, eu vou ouvir eu
fago isso com maior amor do mundo E isso ai (...)

para vocé mudar para vocé transformar uma educacéo realmente aplicativa ndo importam os
desafios que tém que enfrentar e a desvalorizagdo que o professor tem hoje em dia mas eu
acredito que n&o hé dinheiro que pague E claro que eu adoraria um aumento, mas eu acho que
nenhum trabalho vocés tém o que eu tenho eu ganho um: tia vocé esta linda, tia toma uma
flor (informagéo verbal)?*

No trecho acima, é marcante no fluxo da fala de Gabriella Freire, professora da rede
municipal de Magé (RJ), o sentido de docéncia estar colado ao significante amor. Essa
formacdo discursiva reflete a estruturacdo de um imaginario social que podemos dizer que
caracteriza 0s processos chamados de ldgicas sociais.

Oliveira (2016) defende que “é recorrente e faz parte do imaginario social, tanto na
sociedade em geral como na categoria de professores em particular, a ideia de que o professor
cumpre uma missdo (muitas vezes da ordem do divino) em seu oficio” (p. 78). Podemos
observar isso na fala da professora Gabriella, quando ela relata que enfrentaria todos os
desafios de desvalorizacdo docente, inclusive, ao enfatizar que ndo ha dinheiro que pague o
amor que doa e recebe em troca em sua pratica docente.

Pontuo que as disputas discursivas nas politicas curriculares relacionadas &8 BNC —
Formacéo articulam-se com e nas dindmicas das significacbes no campo do social, como, por

exemplo, no discurso da professora Gabriella. Defendo ser uma possivel articulacdo com o

2 30 Congresso Internacional de Jornalismo de Educagéo, conversa com Débora Garofalo, Elba Barreto e Gabriella Freire,
exibido no Canal Futura, Rio de Janeiro, publicada na plataforma YouTube. Disponivel em:
<https://youtu.be/p5km3u6TNb8>. Acesso em: 25 nov. 2021. Fala de Gabriella Freire.
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significante “amador”, localizado na fala de Claudia Costin. Vejamos como este significante

salta de forma sutil na fala da entrevistada.

eu gosto de dizer muito uma coisa que me impressiona é que muita gente acha que educacéo,
ser professor € quem pode ser uma mae dedicada boa professora ser professor ndo é para
amador ser professor é uma profissdo séria que tem que ter seus protocolos O que é uma
boa préatica profissional como existem para médicos Como existem para advogados Como
existem para outras profissdes tem que ser bem formado bem preparado (informagao
verbal, grifos meus)?®.

O significante “amador” ndo aparece como um vocabulo sem importancia, muito pelo
contrério, ele representa a metafora (condensacdo) de muitos deslocamentos metonimicos. A
especialista em educacdo, Claudia Costin, poderia ter escolhido qualquer outro vocabulo para
a significacdo pejorativa de alguém que se propde a realizar um servigo sem experiéncia, sem
preparo. Ao invés da palavra “amador”, poderiam ter sido utilizados termos ‘“leigos”,
“despreparados”, dentre outros, mas, ainda que de forma sutil, outros dirdo inconsciente, ndo
temos uma simples palavra ou vocabulo, presenciamos um significante com todos os seus
limites e, por isso, com todas as suas possibilidades de significacoes.

Quando afirmo que o significante “amador” condensa muitos deslocamentos, podemos
pensar que ama-dor engloba demandas tanto do amor como possibilidade salvacdo de si
(professor) e do outro (alunos, familias, sociedade), afinal o amor ndo deixa de ser o encontro,
a unidade, aquele que vem em supléncia da falta constituinte, como também demandas de dor.
Dor de uma angustia de castracdo, esta que ndo cessa na busca pelo gozo perdido, temos,
entdo, 0 excesso, a repeticdo (ecos, ressonancias). Temos os significantes que incorporam as
demandas e opinides do publico em geral, ou pelo menos, do campo, funcionando de modo
fantasmatico.

E nesse cenario que de uma forma nada racional encontramos uma tentativa de
articular contraditoriamente os discursos (discursos nao racionais) para realcar a eficacia da
racionalidade técnica, que em um primeiro momento pode parecer esdruxulo, mas € uma
estratégia que da forca e direcdo a discursos que disputam sentidos no campo. Mais um modo
de fazer passar alguns discursos que oferecem o gozo, oferecem a plenitude de ter em suas
maos a possibilidade de mudar o mundo, como encontramos no discurso de Claudia Costin,

que o professor vai mudar o mundo pela eficacia técnica e eliminando e reafirmando também

% Qual a importancia da formagéo de professores para o ensino?, entrevista com Claudia Costin, exibido no Canal Futura,
Rio de Janeiro, publicada na plataforma YouTube em 24/05/2019. Disponivel em < https://youtu.be/kb7bsjvys80>. Acesso
em: 25 nov. 2021.
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0 amadorismo na educacdo como no discurso da professora Gabriella, no qual a criatividade e
a alegria igualmente irdo salvar o mundo.

Dessa maneira, como discutido e defendido desde o inicio deste estudo, a linguagem
nos atravessa e nos mantém no lugar de sujeitos cindidos, lugar este que implica uma
constante trai¢cdo de nossos préprios discursos. Constato tal traicdo na fala de Claudia Costin,
no trecho abaixo, quando a entrevistada afirma que um “bom” professor seria capaz de
transformar a vida de um estudante, salvando-o, inclusive, da pobreza a que estava destinado.

Houve uma pesquisa muitos anos atras nos Estados Unidos e o relatério falava que a criangas
que vivem em meios vulneraveis tendem a ter um resultado pior que é mais ou menos
compreensivel a outras pesquisas mesmo no Brasil é afirmam, mas as pesquisas recentes tém
mostrado que se esse jovem de meio vulneravel consegue ter um bom professor a
pobreza ndo vira mais destino vocé consegue virar esse jogo e quando a gente olha para
sistemas educacionais que tiveram uma grande evolugéo por tras de todo sistema essas

questdes tém um bom professor, tenha uma boa formacdo de professores (informagéo
verbal, grifos meus)?®.

Neste ponto, temos mais uma vez a forca de um discurso que evoca as fantasias
sociais de sutura, de fechamento, de plenitude, que carregam o discurso salvacionista,
notoriamente convocando o docente a responder do lugar de responsavel pela salvacdo do
outro. Contudo, ressalto que a forca discursiva nesse caso, também, fortalece a BNC —
Formacao, porque reativou a significacdo do professor salvacionista, s que nessa articulacdo
discursiva o professor tera a BNC — Formacdo como instrumento para garantir tal salvacéo

para nao ser mais um “amador”.

%6 Qual a importancia da formacéo de professores para o ensino?, entrevista com Claudia Costin, exibido no Canal Futura,
Rio de Janeiro, publicada na plataforma YouTube em 24/05/2019. Disponivel em < https://youtu.be/kb7bsjvys80>. Acesso:
25 nov. 2021.
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ALGUMAS CONSIDERACOES

Pelas discussbes desenvolvidas nesta dissertacdo, trouxe a Abordagem das Ldgicas
como poténcia para realizar pesquisas no campo das politicas de curriculo e também para
ampliar as possibilidades de significacbes da Formagdo de Professores. A partir de uma
leitura de “textos” (falas) do corpus da empiria desta pesquisa pelas logicas fantasmaticas,
juntamente com as logicas politicas e sociais, busquei (des)sedimentar sentidos que se
naturalizaram no campo da Formacdo de Professores com a tentativa de estabelecer a
“formacdo docente” como responsavel direta da qualidade da educacdo e que fortaleceriam o
discurso de demanda e implementacdo da BNC - Formacéo.

Quando digo que realizei uma investigacdo a partir de uma leitura do corpus, quero
enfatizar que é uma das leituras possiveis dentre tantas possibilidades de leitura e
interpretacdao desse corpus. Do lugar de pesquisadora que opera pela TD, ressalto que ndo ha
nesta pesquisa uma verdade para ser revelada tampouco uma prescricdo de fechamento de
sentido sobre a FP e sua relagdo com a BNC — Formagao.

Muito pelo contrario, busquei, pela precariedade imposta pela linguagem em seu
carater contingencial, reativar significacdes sobre discursos instituidos e naturalizados a
respeito da racionalidade técnica, do curriculo prescritivo para a Formacdo de Professores
como “solu¢dao” definitiva para qualidade da educagdo, e também como fechamento para
demandas como reconhecimento profissional e formagao universal de qualidade para todos 0s
alunos. Trabalho, assim, com a compreensdo de que também sou atravessada pela linguagem
e, como sujeito cindido, submetida a construcdo discursiva, tendo como norte a negociacdo
das significacbes no campo de discursividade.

Minha aposta nesta pesquisa foi priorizar as l6gicas fantasméaticas como aporte tedrico
para 0 estudo do corpus com vistas a investigar por que pode ser tdo viscoso desestabilizar
I6gicas sociais sedimentadas. Discursos de que o professor sera capaz de solucionar “todas”
as demandas da educacdo, tornando-a de qualidade para todos e de forma padronizada,
“suturam” em forma de gozo (nocdo lacaniana) a impossibilidade de plenitude. Desse modo,
praticas discursivas acerca do estabelecimento de uma relagéo direta entre FP e qualidade da
educacao estdo amparadas em fantasias sociais e fortaleceram, assim, a BNC — Formacéo nas
disputas politicas curriculares.

No cendrio em que as logicas sociais que naturalizam o discurso de que uma “boa”
formacao docente sera capaz de instaurar definitivamente a tdo “sonhada” qualidade da

educacdo encontram-se estabelecidos e fortalecidos, por discursos fantasmaticos que
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atravessam indissociavelmente aspectos particulares e coletivos, também desse modo,
articulam-se os discursos curriculares prescritivos, estruturados pela técnica padronizada
tornando-se hegemonicos — a BNC — Formacao.

Contudo, apesar de parecer um processo inevitavel de tendéncia causal ou, até mesmo,
natural de extirpar a diferenca e tamponar a plenitude ausente definitivamente, o campo de
discursividade é fluido, os processos metonimicos e metaféricos sdo continuos e 0s
deslizamentos nas cadeias significantes operam na formacdo e deformacéo da significacéo.
Por ndo haver sequer um elemento da cadeia significante que detenha “0” sentido, sera
sempre no deslizamento de um significante a outro significante que sentidos emergirdo de
modo precario, provisoério e contingencial.

Nessa perspectiva, apoiada em Lopes (2015), argumento que as politicas curriculares
tomem a dimensdo da plenitude ausente como investimento de trabalho, operando no campo
das negociagdes discursivas, no lugar de tentar controlar as significagdes ao incorporar
politicas centralizadoras de poder (fadadas ao fracasso pela propria dinamica da linguagem).

Dessa forma,

Ao invés do esforco na fixagdo de bases e contetidos curriculares comuns em nivel nacional e
nas acBes que garantem essa fixagdo, assumir que diferentes negociacbes de sentidos
produzem tradugdes no/do curriculo. Debater contextualmente o que esta sendo realizado nas
escolas e o que estamos valorizando pode ser uma aposta mais produtiva para as politicas de
curriculo. Disseminar diferentes propostas curriculares — disciplinares, interdisciplinares ou
mesmo antidisciplinares —, mobilizar diferentes caminhos e diferentes possibilidades
curriculares — muitas delas estdo sendo realizadas nas escolas, promover o debate critico sobre
0 que é realizado pode ser uma aposta mais plural e heterogénea (LOPES, 2015, p. 460).

Portanto, sustento que a pesquisa pela Abordagem das Ldgicas pode ser proficua por
trazer a poténcia da TD na ampliacéo das significacdes no campo do curriculo e, neste estudo,
especificamente, a Formagdo de Professores, considerando todas as suas possibilidades de
ressignificagdes € na perpetuagdo e forga do significante “qualidade” da educagdo como
significante vazio.

Como ja desenvolvido ao longo deste estudo, ratifico que a fantasia tem sua fungéo de
tamponar a falta do Outro e paralelamente de recuperar 0 gozo perdido (BORGES; LOPES,
2021). Portanto, as logicas fantasmaticas podem ser mais um caminho discursivo para
contribuir nas analises discursivas no campo das politicas de curriculo trazendo uma leitura e
interpretacdo que colocam em xeque discursos que exaltam a pureza quer da racionalidade

cientifica, quer da racionalidade pratica.
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Destaco que nesta investigacdo tentei imprimir esse mesmo movimento, da
perspectiva discursiva, por em emergéncia discursos contraditorios, paradoxais e difusos,
préprios de nds, sujeitos cindidos, sobre a demanda da BNC — Formacdo na aposta de
suspender certezas da ordem racional e reativar os significantes “Formagido de Professores” e

“qualidade da educacgao”.
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ANEXO 1

Eliane Campos

B de fev. - o
A profissdo de professor, infelizmente, ndo & uma
das mais atrativas do mercado. Isso se deve, em
grande medida, & baixa remuneragdo do
praofissional, guestdo ja abordada aqui, e ao
desincentivo & carreira. Porém, além disso, é
necessario lembrar que a formagao de muitos
professores ainda ndo ocorre como o desejado,
fragilizando a luta por melhores condiges de
trabalho. Ao se formar de qualquer maneira,
abre-se precedente para se pagar de qualquer
maneira! Muitas vezes, professores sao formados
coim cursos rapidos, online ou semipresenciais, e
com uma carga de leitura e pesquisa, geralmente,
aquém do necessario para o exercicio do oficio
favordvel ao aprendizado, Somado a tudo isso,
evidencia-se também a ética profissional, gue ndo
se constroi da noite para o dia. Assim, a educagdo
de qualidade impoe a necessidade de
profissionais mais bem formados, capazes de
enfrentar, de forma criativa e alegre, o desafio do
ensinar. As palavras-chaves, entdo, sdo
capacitagdo e responsabilidade. Um professor
precisa ser bem formado para estar apto a assumir
aresponsabilidade que a profissao exige. Se um
aluno chega ac 1° ano do Ensino Médio sem

ajuda-lo a superar essa dificuldade, nao
importando se esse deveria ter sido um conteudo
de outro ano escolar, Urge que lutemos pela
melhora da educagao, mas urge também que, 0s
profissionais do magistério se desenvolvam em
capacitagdo e comprometimento. A qualidade da
educacdo implica, sem ddvida, a qualidade de
seus profissionais e sua devida atuacao. Vamos
lutar junt@s por isso? Continuem acompanhando
para pensarmos sobre a educagao de qualidade.
Em breve, estarei de volta com o préximo tema.

5. Equipe
capacitada e
responsavel
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ANEXO 2

Entrevista da Claudia Costin

Ola para conversar com a gente sobre politicas docentes que sdo as mais importantes para a
gente melhorar a qualidade da educacédo eu tenho que aqui Claudia Costin que ja foi ministra
secretaria de educacdo inclusiva aqui no Rio de Janeiro ja foi diretora Global do Banco
Mundial educacéo e foi fundadora e diretora do CEI que € ligada a Fundacao Getulio Vargas
que o centro de pesquisas e que auxilia na implementagdo de politicas em varios estados e
municipios do Brasil uma pessoa que tem uma ampla e variada e experiéncia em politicas
educacionais e Claudia é muito importante vocé esta aqui para falar sobre esse tema que ndo
sou eu todas as grandes pesquisas apontam que o principal determinante para a qualidade do
ensino é professor qualidade do docente Entdo queria que vocé fizesse primeiro um sobrevoo
sobre a situacdo da formacdo dos docentes no Brasil e a importancia na qualidade do ensino.

E bom trazer e eu acho que o tema de professor € um tema extremamente importante. Houve
uma pesquisa muitos anos atrds nos Estados Unidos e o relatério falava que a criangas que
vivem em meios a vulneraveis tendem a ter um resultado pior que é mais ou menos
compreensivel a outras pesquisas mesmo no Brasil € afirmam, mas as pesquisas recentes tém
mostrado que se esse jovem de meio vulneravel consegue ter um bom professor a pobreza nao
vira mais destino vocé consegue virar esse jogo e quando a gente olha para sistemas
educacionais que tiveram uma grande evolucao por tras de todo sistema essas questdes tem
um bom professor tenha uma boa formacédo de professores e atratividade da carreira tem um
exemplo que é sempre citado da Finlandia que achava que tinha uma educacédo razoavel Em
uma sociedade que valorizava a educacdo mas que eles ndo chegavam onde queriam chegar
quando eles perceberam que eles tinham que tornar a formagdo de professores mais
profissionalizante e tornar mais seletivo processo cruzamento de professores entdo eles
passaram a ter uma prova extremamente dificil para ter acesso as faculdades de educacao aos
departamentos de educacéo e eles tornaram esse curso muito mais profissionalizante foi mais
preparatorio para profissdio como acontece com a engenharia com a medicina aqui no Brasil.
Infelizmente no Brasil nds temos uma formacédo de professores excessivamente divorciada da
pratica e uma baixissima atratividade da carreira se a gente olha para porcentagem de jovens
que querem ser professor € menos do que 3% e no final quem acaba indo para a carreira de
professor ndo é quem de fato desejou muita gente acaba indo por outros motivos porque é
pouco competitivo que € facil de entrar entdo aqui no Brasil n6s temos que fazer trés coisas
tornar muito mais atrativa a profissdo de professor mexendo tanto nos salarios quanto na
seletividade no processo de selecdo para entrar na faculdade de educagdo que € isso que vai
dar reconhecimento social para a profissio melhorar a formacdo que ele recebe na faculdade
diminuir essa carga téo teorica e mesclar muito mais com a pratica com a realidade do chéo da
escola e melhorar a formacdo continuada em servi¢o que hoje tambeém ndo é implementada
como deveria ser muito mais focada em trabalho colaborativo dos professores e mentoria de
um professor mais experiente sobre um outro professor porque ta comecando sua pratica.

A gente ainda tem uma imagem aqui no pais no Brasil que basta ter vocacdo que basta vocé
gostar de crianca para vocé ser um professor uma professora a gente ndo tem ainda uma ideia
de profissdo professor € um profissional o principal profissional desse pais e isso se deve e
acaba sendo rebatido muito na formacdo na forma como a gente esta professor e tudo mais e
vocé como diretora global de Educacdo do Banco Mundial vocé viajou o mundo e conheceu
muitas experiéncias Quais sdo suas experiéncias que vocé gostaria de destacar de valorizagdo
docente de Formacao docente.
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Um exemplo para ndo falar da Finlandia de novo vou falar daqueles exemplos que a gente vai
levar muito tempo para construir va para o Chile estd aqui pertinho eles tem uma prova que é
parecida com o Enem para acesso a universidade eles estabeleceram uma nota minima no
ENEM deles importa ter acesso aos cursos que formam professores Eu acho que isso é uma
coisa muito factivel pode ser construida no tempo e eles também tornaram pouco a pouco 0s
seus cursos de formacdo de professores mais profissionalizantes no Brasil a gente tem um
pouco de preconceito com a expressdo profissionalizante Eu repito a engenharia a medicina
sdo profissionalizantes formar para uma profissdo que forma todas as outras profissdes ndo
tem que ser preparatério para uma profissdo e eu gosto de dizer muito uma coisa que me
impressiona é que muita gente acha que educacdo ser professor € quem pode ser uma mae
dedicada boa professora ser professor ndo é para amador ser professor € uma profissao séria
que tem que ter seus protocolos O que € uma boa pratica profissional como existem para
médicos Como existem para advogados Como existe para outras profissdes tem que ser bem
formado bem preparado.

Exatamente a gente tem agora um acontecimento mais recente que foram as duas aprovagoes
da base nacional curricular dos alunos no final de 2017 no final de 2018 e no final também de
2018 me encaminhou para o Conselho Nacional de Educacdo um documento o primeiro
documento de uma base Nacional de formacéo de professores Eu gostaria que vocé explicasse
Qual é a importancia de ter um documento que é uma base para a formacgéo dos professores de
todo o pais.

Bom eu acho isso fundamental a maneira que a gente demorou muito para ter uma base
Nacional comum curricular que estava prevista na Constituicdo estava prevista na legislacao a
gente tem que ter um documento referencial para professores varios paises em muitos deles
que sdo federacBes tem um processo de certificacdo de professores Alemanha € um caso eles
tém um processo Federal de certificagdo de professores porque o efeito de ser professor ndo é
para amador tem que ser uma coisa muito mais rigorosa bem paga esse € um outro ponto
importante E que se definam o que esse professor tem que ter como competéncias definidas
nos estamos definindo para as criancas devemos definir também para os profissionais que védo
trabalhar com essas criancas muitos dos professores que eu conheco ja tem essas
competéncias mas elas ndo sdo reconhecidos socialmente porque ninguém sabe que eles tém
competéncia porque essas competéncias ndo estdo definidas entdo foi muito bom definir uma
base Nacional de Formagéo docente ou melhor dizer que vamos definir.

A gente considera o professor principal profissional desse pais é um profissional que tem que
ter em mente sempre o desenvolvimento profissional dele ao longo de toda a carreira € 0
desenvolvimento profissional a formacdo dele ndo se encerra na formacgdo Inicial na
universidade ela vai indo durante toda carreira desse professor dessa professora Entdo vocé
gostaria de contar pouquinho O que que vocé ja encontrou de boas experiéncias de formacéo
continuada O que seria uma boa formacgéo o que uma boa formacdo continuada deve ter que
elementos que ter o que tem que ter nessa escola né Quais sdo os fundamentos os elementos
para uma boa formacdo continuada?

Olha eu encontrei muita coisa interessante eu gosto muito de visitar sala de professores em
Xangai houve inimeras escolas que Visitei a sala de professores me chamou muita atencdo a
configuracdo da sala de professores entdo eles tinham espacos para a atuacdao individual
desses professores para corrigir os trabalhos bonus para fazer seus planos de aula suas
sequéncias pedagogica e muitos espacos para colaboragdo entre professores discutindo com
pesquisadores de Educacédo de 14 eles falaram bom € isso € muito importante porque uma das
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competéncias do Século 21 é a resolugdo colaborativa de problemas ndo problemas
matematicos mas problemas da realidade o aluno tem que aprender isso e se o professor ndo
colabora no seu fazer no seu fazer cotidiano o aluno ndo aprende aquilo senti um digamos
profissional liberal que trabalha isolado o aluno ndo aprende ele precisa que a sua formacéo
continuada em servico seja feita colaborativamente I6gico existem cursos que cada um vai
fazer mas eu estou falando do aprender do professor esta ligado a sua préatica colaborativa
com os professores seja por exemplo para vou pegar o exemplo de Xangai a observacdo de
aula de colegas Isso faz parte do roteiro de aprendizagem ndo sé de um aluno de faculdade
como existe na medicina por exemplo eles observam cirurgias ele observa aula de professores
de verdade depois quando ele se torna um professor iniciante esse aulas que professores
experientes e depois ele tera colegas mentores que vao observar as suas aulas dar um retorno
ndo para fiscalizar para Ihe dar um retorno Olha isso t& bom isso aqui ainda n&o esta tdo bom
Mas temos que introduzir essa visdo de que a sala de aula ndo é um sacrario que ninguém
pode entrar a sala de aula é o espaco do nosso fazer e 0 nosso fazer tem que ser visivel ndo
tem que ser invisivel e assim que a gente aprende.

Estdo falando assim no intervalo aqui que a funcdo do professor ndo € transmitir
conhecimento né conta um pouquinho sobre isso porque essa ja é a nossa Ultima questdo
Conta qual que € a func¢do objetivo principal do professor.

Bom evidentemente o professor transmite também conhecimentos mas ele ndo é um mero
fornecedor de aulas ele é um assegurador de aprendizagens muitas vezes as pessoas destacam
papel de mediador do professor que € mesmo muito forte no Professor esse papel de mediacao
no século 21 em que o aluno tem acesso ao YouTube tem acesso as midias tem acesso
algumas vezes o professor estd falando alguma coisa e o aluno levanta a méo e fala com a
capital do Togo, professor? Professor de geografia dd& um branco e fala eu ndo lembro a
capital do togo ndo tem problema nenhum, mas ele lembra um contexto de colonizagdo da
Africa ele lembra de uma série de coisas ele tem um repertorio um referencial que é
importante para o aluno O professor vai fazer naquele momento em que ele foi meio
desafiado pelo aluno que vai mostrar o seu papel de assegurador de aprendizagem eu vou
mostrar vocé sabe vocé decorou nesse momento a capital do Togo mas vocé precisa ampliar o
seu conhecimento e desenvolver competéncias Esse € o professor do século 21 e esse é 0
professor que vai garantir a Equidade porque se ele for um bom professor e ele tiver altas
expectativas em relacdo a todos os alunos ja com a base que vai ser um instrumento
interessante para garantir que todos aprendam tenham aprendizados pelo menos minimos com
um bom professor que tem altas expectativas para todos a gente vai mudar o cenario do
Brasil.

Claudia quero te agradecer aqui pela sua participacdo sempre uma delicia conversar com vocé
e VOCEés que nos assistiram esse episodio sobre politica dos docentes e 0s demais dessa série
de entrevistas vocés encontram la no futura Play quanto com vocés la e até a proxima.
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ANEXO 3

3° Congresso Internacional de Jornalismo e de Educacdo

Estdo aqui conosco Débora que a professora formada em letras e pedagogia mestranda em
educacdo e colunista da nova escola assessora de tecnologias da Secretaria de Estado da
Educacdo aqui de S&o Paulo e também uma das finalistas do Globo teacher profissionais é
uma das 10 melhores professoras no mundo eleito recentemente Elba que tem graduagdo em
pedagogia mestrado e doutorado em sociologia pela USP também professora da faculdade de
educacdo da USP e a Gabriella que também tem experiéncia de ser professora da Escola
Municipal Vereador Paulo Branco em Magé e também trabalha na rede Municipal e nessa
perspectiva nds vamos falar aqui sobre o sonho de ser professor os desafios do contexto da
sala de aula e antes dessa mesa vou conversando com alguns colegas e vou trazer alguns
nlmeros para Vocés pode provocar as nossas professoras aqui repente pesquisa ne 2,4% dos
jovens brasileiros de 15 anos que participaram do Pisa exame da OCDE em 2015 disseram ter
interesse na profissdo de professor 2,4% e esse nUmero é menor que 0 nimero de 10 anos
antes que era de 7,5% entdo comeca a mesa provocando as nossas professoras sobre o
primeiro dia de aula de cada uma que tem uma biografia tem uma histdria tem uma trajetoria
n6s vamos falar sobre os contextos vamos falar sobre a valorizagdo sobre a seguranga sobre
qualificacdo mas queria comegar com essa provocacao para Elba para Débora e para Gabriela
como é que foi o primeiro dia de aula de vocés enquanto professora esse Isso foi um choque
de realidade ou foi um contexto muito diferente do que vocés tinham como Imaginario
comecando pela Gabriela que quer comegar com essa expectativa. Boa tarde para vocé
obrigado pela presenca.

(Gabriella) Boa tarde a todos eu quero antes de responder eu quero agradecer a oportunidade
0 convite eu quero ndo s6 Agradecer o convite mas enaltecer também a organizacdo do evento
pelo olhar sensivel e necessario que a da voz ao chdo da escola o chdo da escola no caso sou
eu quando me foi feito o convite eu respondi na primeira instancia o que eu vou falar eu t6 do
lado de uma das melhores professores do Brasil a Elba também eu falei gente eu vou
crescendo bem formado estudantes de pedagogia mas eu acho que é muito bacana quando
Vocés conseguem ouvir a realidade é muito maneiro € muito bom a gente ver projeto a gente
ver como é escrita a teoria muito linda mas a pratica um pouco diferente entdo eu acho
importante para vocés ouvirem ter conhecimento e eu fico muito feliz aqui com a gente
chique do meu lado e o meu primeiro dia de aula eu sempre soube que queria ser professora
minha brincadeira favorita eu tenho s6 22 anos a gente vale ressaltar desde muito nova a
minha brincadeira favorita era brincar de escolinha e eu sou grata todas as minhas primas eu
ndo aceitava ser aluna eu tinha que ser a professora brincadeira eu sempre soube entdo isso foi
consolidado e quando as pessoas falam para mim vocé é louca de querer ser professora tem
professora no Brasil é doideira vocé viu aquele menino que jogou a cadeira no Professor
Entdo para mim eu pensava gente ndo é possivel uma coisa tdo bonita quanto educacdo se
vocé ensinar vocé explicar algo para alguém eu cheguei no primeiro dia de aula como
expectativa sonhos parei com uma realidade um pouco diferente ndo era bem do jeito que eu
imaginei ndo igual a minha brincadeira dos dias de semana uma sala de aula da rede publica
sempre fui em uma sala de aula onde tem uma distor¢do de idade muito grande entdo os meus
alunos eu tinha 17 anos na época 0s meus alunos variavam de 10 a 15 anos entdo eu era um
pouco mais velha do que eles e eles eram desmotivados porque estavam sendo reprovados no
caso eles ndo acreditavam que eles poderiam ter uma profissdo maior ou a visdo de um mundo
deles era muito pequeno e eu vi um desafio muito grande para passar aquelas criancas né de
ensinar algo Eu tinha que motiva-los eu tinha que resgatar a autoestima de criangas de 15 anos
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de criancas de 12 13 que ja tinha desistido da sua vida académica no 5° ano de escolaridade
Entdo os desafios de vocé ser professor hoje no século 21 ndo se da somente tecnologias
celular notebook em uma sala de aula vocé lidar com as criangas que ja estdo frustradas com
os adolescentes que ja ndo acreditam mais em si mesmo Entdo vai muito além eu ndo vou me
estender a VVou dar oportunidade para galera que sabe mais do que eu também quero aprender
também quero ouvir.

Obrigado Gabi Débora na sua linha do tempo vocé tem um cheiro no inicio da carreira um
cheiro daquele primeiro dia de aula

(Débora) Boa tarde a todos E uma honra esta aqui nessa mesa falando de educagdo sio 14
anos como professora da rede pablica o qual me orgulho muito de falar que sou professora
brincadeirinha porque ndo € um titulo né de ser considerada mas até a oportunidade de levar
nés educagdo para o nivel internacional eu acho que é esse orgulho que fica com toda essa
repercussao de poder falar sim é possivel construir uma educagao publica de qualidade agora
voltando na minha linha do tempo eu fui privilegiada eu fiz o técnico em informacéo o antigo
magistério de escola de formacgdo de professores entdo eu vivenciei por 4 anos na educacao
técnica 0 que ela esta dentro de uma escola publica entdo estudava o periodo da manha e a
tarde eu ja estava ali como estagiaria um observador a do que viria pela frente quando eu
assumir de fato a sala de aula eu também fui privilegiada Porque eu peguei logo de cara o
EJA para lecionar como professora de lingua portuguesa e naguele momento assim eu so
conseguia sentir muito frio e medo na barriga né porque eu estava diante de um publico muito
mais velho e com o maior conhecimento que a escola da vida pode proporcionar Eu me
recordo entdo iniciando ali as primeiras palavras para ministrar a aula os alunos olharam
assim eles perceberam que estavam muito nervosa e falar assim professora nés estamos aqui
para te ouvir vocé estd aqui lidando com pessoas entdo ndo fique preocupada porque ninguém
sabe 0 que € certo o que é errado mas nds vamos construir juntos e aquilo foi tdo marcante na
minha vida né que entende né que ele desde o primeiro dia entdo que eu pisei na sala de aula
para entender que na educacdo existem pessoas e que professor é agente de transformacéo do
conhecimento.

Elba, suas lembrancas para a gente quebrar o gelo aqui, entra na discussao

(Elba) Vocé me pergunta no meu primeiro dia de aula esta tdo longe mesmo que me impactou
foi a resposta da Gabriela porque a minha foi muito parecida quando eu tinha 18 anos eu
enfrentei a primeira turma de Ensino Fundamental né eu tinha era assim mas o que eu ouvia
na escola o que eu tenho que enfrentar na sala de aula e uma distancia enorme né tinha a
sensacdo de que eu estava fazendo as coisas que ndo € precisava de alugar com as minhas
aulas estudei no Instituto de Educacdo quero o segundo de Sao Paulo Instituto de Educacdo
Padre Anchieta que era super conceituada Escola Normal de S&o Paulo que depois se tornou o
Instituto de Educacdo e tudo e dizer Olha mas eu sei que eu ndo tenho que fazer assim mas eu
de fato Se eu ndo pegar o livro quem ndo fizer o que esta dito & eu ndo sei porque eu que eu
estudo era mais genérico eu ndo encontro outra maneira eu ndo sei 0 caminho entéo é a certa
dificuldade essa dificuldade de trabalhar com os alunos aqueles que ficam de lado sdo
apaticos vocé faz de tudo para as criancas se motivarem para ela se integrarem mas nao tem
como aqueles que contestam e hoje a gente sabe que a gente como professor precisa ser a
gente precisa ser respeitado com autoridade o fato de nds sermos professores ndo nos garante
a respeito automatico dos alunos se a gente ndo ganhar a confianca a identidade o respeito a
gente ndo consegue trabalhar em sala de aula por mais que sejam adversas as condi¢des se
ndo houver o minimo de comunicagdo de respeito e de ordem que vocé Estabeleca de uma
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maneira consensual ensinar o que é fundamental € preciso uma decisdo é preciso uma
conquista reciproca € preciso respeito e isto é dificil isso normalmente vocé ndo aprende no
curso de formacdo de Magistério.

Nessa perspectiva a gente tem desafios diferentes aqui né as condi¢des de trabalho Débora
tem uma experiéncia Gabriela tem outro experiéncia também quer trazer um pouco essa
perspectiva de vocés de encontrar solucdes dentro das condic¢bes de trabalho apresentadas né
Gabriela vocé me disse antes dessa mesa sobre a sua iniciativa de convencer alunos em fase
de alfabetizacdo para lidarem com questdes socioemocionais lidarem com receio de serem
avaliados quanto um pouco dessa histéria para gente que a gente também tem umas fotos para
botar aqui no nosso saldo sobre como vocé driblou essa questdo para poder permitir com que
criangas nessa fase ndo se sintam cobradas por serem avaliadas.

(Gabriella) Entdo gente essas fotos que Que bom mostrar depois 0 motivo de eu estar aqui
ninguém foi 14 em Magé no Rio de Janeiro me chama nédo foi por causa disso ai é que é muito
longe muito longe mesmo nesse ano eu enfrentei Um Desafio muito grande para mim foi um
desafio muito grande que era alfabetizar né os alunos e essa turma também tinha um carater
como auto estima muito baixa eles tinham muito medo da reprovacdo que ele ja vinham de
um histérico de reprovacdo muito grande entdo eles tinham pavor de avaliagdo porque o
estresse escolar existe vocés que tém filhos ndo digam vocé so estuda essa obrigagdo nédo é
um drama muito grande para crianga necessidade na verdade a minha turma varia de 7 a 10
anos é um estresse muito grande e no meu primeiro bimestre na minha cidade avaliado
bimestre e nas avaliacdes do primeiro bimestre ele chorava horrores por causa da avaliacao
eles tinham medo de ser avaliados e de fracassar mais uma vez e foi dessa forma o primeiro
bimestre de fizeram a prova e ndo se sairam muito bem e eu entendi eu vi 0s meus alunos que
0 que atrapalhou eles foram medo fracasso foram o pavor de avaliacdo que eles tinham e no
segundo bimestre tive uma ideia de fazer uma recepc¢éo e incentivo eu sou muito realista eu
acho que estd ruim tem que melhorar e eu ndo aceitava aquele resultado negativo falei ai eu
tenho que fazer alguma coisa a sala de aula de bola na porta coloquei umas mensagens
motivacionais incentivadoras ndo foi s6 isso eu costumo fazer isso Essa € minha préatica de
incentivar e elogiar porque nos detalhes e eu fiz essa recepcdo fiz o lapis da sabedoria
borracha da sorte suco de maracuja para relaxar e isso foi um sucesso gente isso me deu 30
mil likes no Facebook tem nocédo disso eu ndo sou uma pessoa famosa entdo quando eu vi 200
curtidas ja falei meu Deus eu vou fazer um blog para mim eu vou ter o meu Instagram e vai
bombar entdo foi muito bacana porque os resultado dos meus alunos foram maravilhosos
todos eles foram muito bem na prova ai eu s6 ndo da para relaxar eu botei de beneficios do
maracujéd Deixa eu comprar todo mundo antes fiquei com medo deles ficarem com sono mas
ndo aconteceu ainda bem ndo rolou é eles foram muito bem na prova e eles ndo eles falaram
tia esse lapis da sabedoria realmente funcionou porque eu acertei a prova toda muito bacana
outros professores da minha cidade e de outras cidades também repetiram a mesma técnica e
também de sério que deu super certo entdo cabe a gente parar para prestar atencdao algumas
situacOes Serd que falta isso eu ja& vi muitas criancas que diziam que ndo aprendiam e o
problema era ambiental na sala de aula ndo é um lugar muito atrativo para eles eu procuro
fazer o que eu posso na minha sala e que funcionou As vezes o (inico abrago incentivo que a
crianca vai ter vai ser a minha sala de aula que eles ndo vao ouvir um eu te amo que eles nao
vao ouvir que vocé é incrivel e s6 vao ouvir isso de mim Entdo esse € 0 meu papel também
muitas pessoas eu escuto isso de alguns colegas Infelizmente me entristece muito de que vocé
ta 14 para dar matéria a educacdo vem de casa ndo a gente ndo vai olhar Dessa forma nao
porque a gente ndo sabe a realidade a realidade de algum dos meus alunos eu conhe¢o que
aonde em casa ele ndo vai ter nenhum incentivo onde ele ndo vai ter afeto e eu sou
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responsavel por isso eu vou ser psicologa mée eu vou ouvir eu fago isso com maior amor do
mundo E isso ai.

Obrigado pela iniciativa Junto com os alunos da rede estadual de Magé do Rio de Janeiro.
Nessa perspectiva de formar para tomar decisdes como essa VOCcé estd agora como uma
assessora de tecnologias na Secretaria de Estado aqui de S&o Paulo podendo da escala
podemos tentar fazer com que sua experiéncia né com a robotica com a sucata que te levou o
nessa notoriedade do prémio a gente vai ter daqui a pouco na sequéncia da sua fala um video
do prémio e a gente pode entender como vocé esta conseguindo agora frente da secretaria
tentar te colocar no local de outros educadores que sofrem com outros desafios acho que
demanda iniciativas como essa para se formar em procurar algo mais concreto do ponto de
vista da qualificagdo.

(Débora) Bom primeiro acho que eu preciso comentar que eu sou muito da sua linha viu
Gabriela porque quando a gente estd numa sala de aula é muito comum que realmente Gnico
abrago Unico beijo o incentivo é 0 nosso de professora quando eu comecei o trabalho de
robotica com sucata no meio de uma comunidade que ndo tinha saneamento basico que ndo
tem até hoje que as criangas vivem uma margem de um corrego muito deles as vezes com
fome dificil pensar em trabalhar com qualquer tecnologia com esses meninos e meninas € eu
acho que eu trabalho dele foi provocando através de incentivo diario que ndo é um lugar que
determina que as criangas podem ser na vida e sdo elas que através da educacédo trazendo e
isso agora do outro lado eu estou tentando fazer de uma forma muito similar que eu fiz dentro
da sala de aula € ouvir primeiro passo eu acho que é ouvir para esse projeto poder da certo eu
torco muito tenho muitas perspectivas vai se da certo é poder olhar para aquele professor e
poder ouvi-lo porque o projeto deu certo por causa de uma realidade local que foi atuar com
problema local é claro que assim Se vocés me perguntassem puxa vocé se orgulha de ter
pedido para alunos catar lixo na Rua vou falar para vocés ndo durante muito tempo me culpei
por isso até entender que era a unica forma que eu tinha para poder ensinar a programacao e
robotica para aqueles meninos e meninas e depois eu percebi coisas muito maiores ver o
quanto realmente o trabalho impactou esses meninos e meninas e hoje a frente né da secretaria
lidando com esse projeto que é muito maior que a educacdo propde que dois milhdes e meio
de alunos sejam beneficiados que podem escolher seu projeto de vida porque é um pouco
disso também o trabalho de robdtica com sucata é da perspectiva para esses meninos que que
eles possam escolher um objetivo para falar sobre qualquer assunto inclusive felicidade por
que n&o e olhando para a tecnologia inovacgéo E permitir que o professor tem autonomia para
materiais ndo estruturado mas estruturar seu trabalho pessoal com esses meninos Entdo o que
nos estamos fazendo é investir nessa formagdo docente porque o professor precisa uma coisa
que eu sempre falo ndo baixa sO a gente ter altas expectativas para 0s nossos alunos é
necessario que nés tenhamos mesmo mas também € necessario gente tem altas expectativas
dos professores e muitas vezes nds deixamos isso de lado entdo é garantir que esses
professores tenho essas altas expectativas para poder seguir adiante ai o papel da formacao
docente ela se faz muito presente entdo emergir esses professores agéncias é fundamental para
que esse professores possam multiplicar esse conhecimento dar uma olhada no video a gente
roda agora ja passa a palavra para Elba entrar em um outro debate Mas vamos antes ao video
da premiacdo que deu instala o seu trabalho na cerimonia do Globo teacher Prize.

Vou pedir uma salva de palmas para as nossas professoras aqui exemplo de inspiracdo de
aprendizado baseado em problemas da Comunidade nessa perspectiva trazendo a bola para
Elba a gente tem aqui para entrar na agenda do perfil socioeconémico dos novos entrantes nos
cursos de licenciatura pedagogia tem a pergunta aqui do Rafael ele traz o que faz alguém ndo
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querer ser professor hoje essa reflexdo a partir desta provocacdo Rafael se é que existe uma
resposta concreta para se indagacéo.

(Elba) Vocé fez uma afirmacio que também tem uma resposta E verdade que as pessoas
quando perguntada se vocé ver que aqui que a docéncia passou a ser uma profissdo com baixa
atratividade quando a gente pergunta pelos alunos do nivel médio se eles querem ser
professores em geral eles dizem ndo mas quando a gente olha o nimero de candidatos a
licenciatura nos vestibulares isso que a gente encontra eu fiz um grande estudo para UNESCO
junto com outras colegas bernadete Gatti Marly Andre Patricia Almeida que saiu publicado no
ano passado ndo sei este ano sobre a formacdo nés fizemos uma revisao dos estudos sobre a
formacdo docente em 2016 que era 0 ano em que havia mais sobre os dados mais completos
havia olha houve 1600 candidatos aos cursos de licenciatura no ENEM certo e ai vagas eram
muito menores Entdo eu acho que o magistério ainda hoje € no Brasil o grande celeiro para a
profissionalizacdo nds temos quase 50 milhoes de alunos da Educacdo Basica desde a
educacdo infantil até o ensino médio certo entdo hd& um mercado de trabalho muito grande
embora a profissdo seja uma profissdo cheia de desafios que ndo remunera bem considerando
que a lei exige nivel superior de Formacdo ela é ainda uma grande oportunidade para 0s
jovens sobretudo para aqueles que tém uma preparacao mais precaria que vem de origem mais
humilde que vem das camadas majoritarias da populacdo porque eu universitarios ele sempre
em Barreiras muito grandes Eles sdo muito exigentes além do curso médio as pessoas tem que
se formar ainda com estudos complementares inclusive muitos cursos médios publicos que ja
estdo dando formacg6es complementares tem condi¢des de competir que ainda ha uma grande
Procura pelo magistério houve uma politica também nesses anos de século para ca de abertura
dos cursos superiores e foi este o caminho pelo qual a populacdo majoritaria da populacdo o
segmento majoritario da populacdo entrar em proporcdes maiores no curso superior tanto
assim que o perfil dos docentes atuais estd bem diferente do que era Em décadas finais do
século passado por exemplo no6s tinhamos no comeco dos anos 2000 ainda metade do
magistério com formacéo procedente das camadas médias da populagdo hoje a gente s6 tem
um quarto certo temos os novos professores sdo de origem muito humilde e nds fizemos a
tonalidade antes da lei de cotas porque a lei de cotas foi emitida em 2012 e ela teve uma
influéncia muito grande porque ela era uma lei voltada para as universidades federais e para
as instituicdes de médio Federal mas como no ENEM todas as instituicdes publicas e
comunitérias o que se passou aderiram a selecdo do Enem tinham que usar os critérios da lei
de cotas ou seja demitir metade da populacdo Metade dos alunos ate trés salarios minimos
dentro desses um percentual também significativo dagqueles que tinham até um salario e meio
de renda familiar isso facilitou a entrada Mentos populares Pela Porta da O mae ja botou ele
para estudar licenciatura certo quando nos fizemos analise n6s meu perfil dos Estudantes
concluintes dos cursos de licenciatura nds usamos dicionario estudantes do Enade os
concluintes do Enade que € a Prova De proficiéncia no nivel superior o Gltimo ano em que
houve mais cursos de licenciatura que foram testados naquele ano havia 14 cursos de
licenciatura com seus respectivos alunos foi o ano Por que a maioria dos cursos de
licenciatura respondeu ao questionario Pois vem ai 0s concluintes de 14 ndo eram néo tinham
ainda sofridas influéncias da lei de cotas mas ja tinham passado por processos de acédo
afirmativa eles tinham se beneficiado com as bolsa dos FIES com as bolsas do ProUni para as
escolas privadas e comunitérias tinha se beneficiado de bolsa que muitas escolas publicas
estaduais e federais ja tinham instituido e de bénus também se a gente analisar 0s anos mais
recentes ainda o perfil dos licenciados vai ser ainda mais popular.

Dando sequéncia aqui ao debate trazendo uma outra perspectiva vou ouvir a Débora e a
Gabriela um estudo recente de Todos Pela Educagdo mostra sobre educacédo a distancia e essa
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provocacdo que eu quero fazer para vocés nas areas de pedagogia licenciatura o namero
grande de entrantes é duas vezes maior do que em outras areas Jair trapaca o numero de
ingressantes em cursos presenciais flexdo de vocés sobre essa questdao de educacdo a distancia
comparada ao ensino presencial na formacéo Inicial na formacao continuada dos educadores.

(Gabriella) é entdo eu acho que a educagdo a distancia é ela Isa ter um olhar mais sensivel
das pessoas distancia porque eu preciso trabalhar E muito dificil vocé conciliar com a sua
faculdade com a locomocao da faculdade de vocé chegar onde eu moro ndo tem faculdade
muito perto preciso e eu tenho que me virar nesses 2 pontos entdo é o que eu tenho hoje e é 0
gue muitos colegas meus tem hoje isso ndo quer dizer que eu estou menos preparada do que
minha colega que vai para Universidade todos os dias quer dizer que houve uma realidade
diferente e que eu preciso de um esfor¢co um pouco maior do que talvez um outro colega Eu
acho que o ensino a distancia para criangas adolescentes ja € uma outra perspectiva de uma
outra visdo eu acho que o adolescente ele precisa estar na escola eu acho que a crianga precisa
estar na escola porque sdo mentalidades sdo idades diferentes.

Débora suas reflexbes sobre a relacdo da educacdo a distancia com o desempenho do
professor a sua carreira sua trajetoria profissional.

(Débora) Bom eu sinceramente eu ndo imagino uma licenciatura a distancia primeiro que eu
acho que assim a formacéo Inicial ela precisa ter realmente remodelado aqui no Brasil né é
fato que os nossos professores ndo saem ndo se sentem preparados para lidar com uma sala de
aula colocar isso a distancia tratamento que a Gabi traz o seu ponto de vista porque eu acho
que a gente tem que ter esse olhar sensivel mas para educac¢do precisaria funcionar em outros
moldes eu tive professores que comparado a nossa profissdo as médico nem que a gente ndao
imagina o médico exercendo fazendo uma faculdade a distancia eu acho que é muito similar a
quando a gente coloca o trabalho também do professor se sentem preparados com aquilo eu
acho que tem dois pesos e duas balancas para isso também eu acho que a gente precisa
melhorar e avancar enquanto o Brasil nessa formacéo Inicial docente.

(Elba) Eu posso s6 vai levar um minuto eu digo isso com muita propriedade que a formacao
do educador do professor hoje em dia se ela é a distancia ou s6 o presencial é inadequada
muitas vezes é usando esse exemplo do médico o médico ele ndo é formado somente com a
filosofia da anatomia ou da Medicina a sociologia da Medicina ou da anatomia como € com
professor o professor zerado um banho de humanidade histéria da educacdo sociologia da
educacdo filosofia da educagdo ndo nos ensinam como dar aula de verdade sabe como a gente
aprende a dar aula no dia a dia na pratica o meu primeiro dia eu deixei de mencionar que eu
também encontrei na minha escola primeiro escola Inicial muitos professores que me
abracaram em que estavam la em exercer um papel ha muito tempo e me abragar e me
ajudaram falta pouco tempo para eu me formar e varios colegas minhas dizem nao saber o que
fazer que ndo trabalham ndo tenha préatica elas ndo sabem o que fazer quando esta em uma
sala de aula porque isso porque nem a distancia e nem a presencial nos ensinam a dar aula de
verdade entdo o problema mais vezes na escola é tenho medo € muito grande que a escola
publica é muito ruim a escola particular muito boa ambos precisam de ajuste pelo seguinte
motivo de professores provém da mesma faculdade nds somos da mesma todo mundo sai da
mesma faculdade seja ela publica ou seja ela particular entdo o ensino ele é inadequado nés
temos uma carga horaria em sala muito pequena eu trabalho 4 horas e meia sendo otimista eu
consigo 2 horas e meia de aula porque tem Recreio tenho chamar atencdo aluno que esta
olhando para trds entdo a gente se prender somente a isso a eu estar somente na faculdade
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todo respeito Débora de eu estar todos os dias ou eu ndo estar ndo define e ndo decreta que
ensino ndo esta adequado ou inadequado.

(Elba) Eu vou comecar a Gabriela Eu acho que o ensino a distancia ndo é a pior ou melhor ele
pode ser um bom sinal mas nds raramente temos bons exemplos de bons cursos a distancia no
Brasil de outro lado acho que vocé tem plena razdo os cursos presenciais de formacao
Tambeém deixou muito a desejar o curriculo ai inadequado a proposta pedagogica inadequada
0s estagios que em principio deveriam ser mais bem cuidados e acompanhados raramente
atendem as necessidades efetivas de Formacdo Entdo eu acho que a um apelo mais Geral de
que todo o curso de licenciatura ele precisa ser revisto nos seus fundamentos na sua forma de
funcionamento na sua estrutura como um todo mas eu acho que também a gente precisa levar
em conta o processo de expansdo do ensino superior no Brasil e sobretudo nestes anos 2000
para ca em que se abriram os cursos possibilidade de cursos superiores de empresas que sao
investidores de capital o que aconteceu no pais foi a multiplicacdo de cursos superiores de
massa certo e 0s cursos a distancia cursos superiores de massa ainda sdo 0S mais precarios
geral eles custam até 80% menos do que um curso presencial o que esta acontecendo é que até
escolas e universidades ou faculdades tradicionais e centro ja ndo conseguem mais concorrer
com 0s cursos a distancia ndo € sdo cursos muito improvisados e 0s projetos nao atendem as
especificidades da educacdo a distancia e sofrem outras precariedades das formacdes mais
estruturais que seriam necessarias para um curso de formacéo docente entdo alguns paises por
exemplo da América Latina ndo tem permissao para fazer curso de formacéo de professores a
distdncia o peru é um deles utiliza outro certo e nos estamos numa coisa meio muito
deformada nds temos 2200 em torno de dois mil e 200 professores para a educacao béasica e
tentamos com 1700 alunos de licenciatura olha para entregar esses 1700 Alunos novos a
maior parte formados em cursos precarios e muitas vezes a distancia vocé precisaria ai porque
ndo vai ter gente ndo é nds estamos com uma abertura exagerada para as licenciaturas mas
que ndo corresponde a um desafio de qualidade na formacdo de professores nds nédo
precisamos de tantos cursos assim de licenciatura ja precisamos de bem menos e precisamos
de melhores cursos que aprofundem mais que acompanha melhores alunos que matar 0s
outros que ja estdo ai porque ndo vai ter gente tanto para caber ndo € e nds estamos com uma
abertura exagerada para as licenciaturas mas que ndo corresponde a um desafio de qualidade
na formacdo de professores NGs ndo precisamos de tantos cursos assim de licenciatura ja
precisamos de bem menos e precisamos de melhores cursos que aprofundem mais que
acompanhe melhor os alunos que tenha um curso mais denso tanto na questdo de
conhecimentos quanto na questdo do convivio Universitario O que é importante porque o
aluno ndo aprende s6 a sociologia a psicologia matéria especifica que vai dar aula na
Faculdade ele aprendi também no ambiente Universitario que lhe da uma visdo de mundo
importante e para vocé entender esses ambientes desafiadores com os quais a gente tem que
lidar na escola basica com o ambiente que a Débora mostrou aqui se vocé nao tiver uma visao
de mundo abrangente se vocé ndo tiver uma formacdo mais aprofundada inclusive de valores
certo vocé vai trabalhar com mais dificuldade na educacdo entdo nds estamos no momento de
afinar mais a formacdo docente de focalizar mais em termos do dominio dos conhecimentos
basicos em termos dessa formacdo geral dessa visdo de mundo mais Ampla dessa
compreensdo maior de como a educacdo se insere na sociedade para a gente trabalhar melhor
com nossos alunos em sala de aula.

E pegando carona no que a Elba ta falando sobre as competéncias da base na formacdo dos
professores e educadores Associados as competéncias das discussdes que estdo no entorno da
base Nacional comum curricular que experiéncias bem-sucedidas vocés tém visto
recentemente sobre a formacgdo conectada e ndo conectada no sentido da associacdo
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diretamente a tecnologia esse conectadas competéncias da base recentemente e que as
experiéncias vocés podem destacar para gente que tem sido mas tangiveis ao sucesso.

(Gabriella) é eu sempre costumo trazer coisas novas para sala eu acho que isso é muito
importante ndo sO para os alunos mas como para mim como Educadora eu acredito numa
Nova Era de educacdo uma nova linha de professores onde eu eu ndo me ndo me enxergo
como uma mera lancadora de contetdo onde eu enxergo como alguém que constroi aqui e é
uma mediadora do conhecimento onde o aluno constréi o conhecimento dele e eu sou s6 uma
facilitadora do processo de aprendizagem dele eu acho que essa novidade chega para nés em
relacdo a isso o0 aluno como protagonista entdo eu procuro envolvida todas essas questdes nas
minhas aulas enfim eu estou trabalhando muito as a questdo de ciéncias td trabalhando muito
e ganhar tudo junto né de ciéncias Geografia Histdria pedindo e tem nada certo eu acho que
ndo € de imediato algumas pessoas que escreveram e acham que realmente vai ver tudo muito
rapido acho que é um processo porque nés vemos uma escola que ndo muda muito tempo
entdo ndo nada vai acontecer de um dia para 0 outro € um processo Por que fazer mais do
mesmo eu ouvi muito aqui esses dias de Congresso em relagdo ao vai aumentar a carga
horaria fazer Mais do Mesmo nao vai adiantar vocé aumentar a carga horaria e continuar com
a mesma visdo de escola eu acho que ndo funciona € mas eu acho que quando o professor
procura Inovar os resultados aparecem.

Débora agora representando a secretaria falando de experiéncias publicas O que vocé pode
trazer para a gente?

Bom enquanto rede municipal eu eu acredito que agente ainda precisa caminhar bastante
houve poucas ainda formacdes realmente docente na rede para que pudesse caminhar de
acordo com a base mas eu acho que a gente tem alguns pontos positivos que a gente precisa
pontuar é o primeiro documento que ouviu de fato os professores Eu particularmente eu
sempre digo isso que o professor precisa estar envolvido nessas politicas publicas né tem os
dois lados da balanca o estado o municipio tem que garantir essa formagao continuada Porque
de fato O professor precisa ter um tempo para se aperfeicoar o professor € aquele que vai estar
em constante aprendizado eu tiro por mim né eu ndo parei de estudar até hoje eu acho que eu
ndo vou parar também porque professora isso a vida do professor é essa mas tem o outro lado
também que o proprio professor ele tem que buscar alguns caminhos para que isso ocorra
também entdo sdo dois pesos Duas Medidas né como secretaria a gente precisa olhar para
essas novas competéncias e a mesma forma de pensar o aluno acho que a gente precisa pensar
também nesse professor na rede estadual nds temos ja mudado um pouco essa cara é uma rede
que € gigantesca sdo 250 mil professores sdo trés sao trés milhdes e meio de alunos néo é facil
também vocé garantir em termos de escala para um puablico tdo grande né entdo a tecnologia
ela tende a facilitar um pouco que isso ocorra trazendo o Ava trazendo experiéncias pessoais
mas também trazendo modalidades hibridas tem efeito cascata para que chegue de fato la na
ponta para quem tem que fazer a diferenca entdo é todo um conjunto que eu acho que a gente
tem que olhar mas ndo esquecer que o professor também de tem um papel fundamental na
vida dele quer se manter em constante formac&o ele precisa buscar por isso.

Elba alguma experiéncia que vocé queira compartilhar conosco que tem sido monitorada com
éxito nos ultimos anos?

Olha eu acho que a implementacédo da BNCC é muito recente mas acabamos de fazer e as
redes no ensino fundamental fizeram um grande esforco no ano passado sobretudo de
construir os novos documentos dentro dessa nova orientacdo eu acho que ndo da para dizer o
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que esta acontecendo historia particulares coisas estdo muito diversificadas ndo ha um
levantamento eu acho que é uma fase muito preliminar ndo sei uma opinido muito pessoal
sobre a BNCC eu faria a BNCC pela metade eu acho que ela € um documento muito
complexo 600 pais nascer muito querido e eu tenho muita curiosidade de ver ndo tenho um
documento no mundo de orientacdo curricular basica decompor curriculo como vocé falou
aqui que seja tdo detalhado quanto o que nds fizemos no Brasil certo ta bom de um lado e
muito ruim do outro porque atrapalha sabe é muito complexa forma de como ela foi
organizada ela quis amarrar competéncias e contetdos eu acho que foi muito bom porque 0s
PCN eles desligavam um pouco a coisa e 0 professor ficava absolutamente perdido porque
assim falar de competéncia mas é que correspondem a que conteddos essas competéncias
corresponde porque o professor ndo trabalha com competéncia linguagem de avaliador né
uma linguagem internacional que foi adotada aqui no Brasil o professor quer saber do
contetdo entdo ele primeiro vai saber dos primeiro ele precisa ter uma ideia mais clara de que
conceitos basicos da area deles sdo importantes e depois ele transforma em competéncias isso
é 0 que faz o professor o avaliador faz o contrario acho que o jeito como estd a BNCC ela
ficou muito complexa Entdo eu nédo sei eu acho que a gente precisa acompanhar ver o que
aconteceu nos outros estados como é que foram os processos Eles foram muito diversificados
isso € bom nos temos um pais com dimensbes continentais nds temos uma tradicdo de
liberdade relativa em relacdo aos curriculos e seria um desastre se fosse uma coisa uniforme
ndo é mais a gente ndo sabe exatamente Quais foram os caminhos né O que € preciso
acompanhar um pouco mais de perto e observar melhor Quais foram as solucdes até agora
encontradas para fazer as versoes e representativos de seus respectivos municipios.

N6s vamos chegar no final da mesa antes de trazer as Ultimas reflexdes das nossas convidadas
ja falamos de atratividade da carreira formacao inicial continuada condi¢fes de trabalho nés
estamos h& pouco menos de dois meses do dia 15 de outubro Dia do Professor queria fazer
uma ultima rodada de reflexdo com vocé sobre o que é importante lancar luz a essa altura do
campeonato falando para quem esta entrando na carreira e falando para quem esta preocupado
com a formacdo desses entrantes na carreira.

(Gabriella) é como eu disse no inicio eu amo Educacdo de todo meu coracdo sempre quis ser
professora eu ndo me arrependo em nenhum instante dessa decisdo dizer que faz dores e
delicias de educacao existe muita coisa boa como Eu mencionei com os videos da Débora eu
acho que realmente esse Impacto maior do Medo em relacdo a educacdo ao esquecimento no
sentido de passar pela vida do aluno ele ndo lembrar de mim eu tenho muitos professores que
ndo me recordo 0 NOMe eu NA0 QUEro Ser essa pessoa eu quero ser o professor que marca eu
quero ser o professor que incentivar e que faca a diferenca na vida daquele aluno daquela
crianga porque eu acho que esse € o chamado né para vocé mudar para vocé transformar uma
educacdo realmente aplicativa ndo importa os desafios que tem que enfrentar e a
desvalorizacdo que o Professor tem hoje em dia mas eu acredito que ndo ha dinheiro que
pague E claro que eu adoraria um aumento mas eu acho que nenhum trabalho vocés tém o que
eu tenho eu ganho um Tia vocé esta linda tia toma uma flor entdo eu acho que muitas pessoas
dizem vocé assim porque vocé é nova Vocé comegou agora vocé € um bebé pedagogico € a
mais que eu me mantenha com esse espirito jovem a vida que a partir do momento que eu
entrar numa sala e eu vi que eu ndo vou dar conta que eu ndo vou causar curiosidade ou amor
eu ndo estou no meu papel certo Entdo eu acho que estd na hora de vai ser possivel me
aposentar né mas o dia do professor vem ai para ai é s6 para a gente relembrar para a gente
resgatar esse amor entdo elogio um professor incentive um professor por qué é muito bom a
gente o aluno e eu sou dessas Mas a professora também precisa de carinho ele precisa ser
cuidado Por que é matar um ledo por dia sdo muitas vidas que a gente liga eu costumo dar
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uma olhada na turma mas eu olho o aluno eu olho aquela crianga que ela pessoa Quem quer
ser professor gente vai sim que é muito bom muito obrigado e desculpa qualquer coisa.

Débora suas consideracdes finais por favor.

Ta& bom Gabi eu descobri que eu sou um bebé pedagogico até hoje porque eu acho que o papel
do professor é muito esse mesmo né vocé é uma professora de verdade a gente Escuta esse
Nossa fala porque o verdadeiro professor é aquele que realmente tem essa motivacdo agora o
recado que eu gostaria de deixar é que somos ainda uma classe muito desvalorizada
infelizmente o professor ele vem perdendo muito de seu prestigio de ser professor nao € dificil
vocé conviver com a diversidade E ainda ter que saber que no meio dessa diversidade vocé
precisa de fato causar naquele menino aprendizagem Entdo eu acho que entdo eu acho que a
gente politicas publicas precisam valorizar os professores dentro das suas salas de aulas e
trabalhos como o da Gabriela precisa se tornar uma politica publica brasileira eu acho que a
gente tem que parar de querer Reinventar a roda mas olhar com carinho aquilo que a gente ja
faz dentro do chdo de cada escola publica brasileira e tornar isso como referéncia publica o
professor ele precisa ser ouvido entdo a gente precisa dar voz a esse professor entdo que
possamos olhar com carinho tudo isso e fica meu pedido especial as midias brasileiras que
também valorizem aquilo de bom que acontece nas escolas infelizmente a gente ainda viu
Muita noticia educagdo mais a educagédo ela ndo sobrevive sd de noticia ruim tem muitos
professores com a Gabriela no chdo da escola publica fazendo a diferenca eu acho que essas
historias elas merecem destaque na midia e a gente merece valores ao professor que
diariamente ali esta fazendo a diferenca na vida de tantas outras pessoas.

Elba Barreto suas consideracdes finais por gentileza.

Bom a gente tem que valorizar o professor ndo tem como né a valorizacdo do professor passa
por uma formacgdo mais sélida em termos dos conteudos que ele precisa dar nds temos uma
tradicdo meio complicada entre a mentalidade dos professores dos anos iniciais acha que o
conteddo é menos importante e os professores de 6° ano ao ensino médio acham que o
contetdo é tudo e que a pedagogia menos importante ndo é nenhuma coisa nem outra nés
precisamos de conteldo também para ensinar as criangas pequenas desde pequenas a gente
precisa ter firmeza daquilo que a gente estd trabalhando sobre aquilo que a gente ta
trabalhando no ensino fundamental até os 10 anos também preciso que agente Professor saiba
minimamente matematica saiba lingua portuguesa saiba outras areas e a nossa formacéo
docente estd menosprezando Sobretudo o professor dos anos iniciais ampliacdo dos cursos
superiores nos anos de 2000 beneficiou particularmente os professores dos anos iniciais que
antes ndo precisavam ser formados em nivel superior mais beneficiou de um jeito muito
precario pela multiplicacdo de universidades de massa pela multiplicacdo dos cursos a
distancia sem aprofundamento com cursos muito ligeirados entdo é preciso cuidado especial
particularmente na formacéo dos professores dos anos iniciais Eles foram muito abandonados
pela politica publica houve muito incentivo a ampliagio das licenciaturas mas as licenciaturas
elas sdo criaram da maneira mais precaria que se possa imaginar entdo € preciso rever um
pouco essas politicas concentrar a preocupagdo numa formac@o de melhor qualidade para os
anos iniciais em particular e em geral para os professores da Educacdo Basica isso tem que vir
acompanhado de um salario mais Digno e de condi¢bes de trabalho que possibilitem ao
professor desenvolver suas habilidades profissionais no ambiente de apoio e de
compartilnamento de responsabilidade é isso que eu queria te dizer.

Obrigado pelas suas considera¢des E com isso a gente encerra.



