%
\%
&

Universidade do Estado do Rio de Janeiro

5 %
& % N _
2, UE\]HR e ; Centro de Educacao e Humanidades
o ~
eomapo Faculdade de Educacéo
T

Maria Aparecida Gomes Barbosa

Midias hipertextuais, producéo escrita e letramento na educacéo superior

Rio de Janeiro
2017



Maria Aparecida Gomes Barbosa

Midias hipertextuais, producdo escrita e letramento na educacéo superior

Tese apresentada ao Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo, como parte dos
requisitos curriculares obrigatérios para a
obtenc&o do titulo de Doutor em Educacéo.

Orientador: Prof. Dr. Luiz Antonio Gomes Senna

Rio de Janeiro
2017



CATALOGACAO NA FONTE
UERJ/ REDE SIRIUS / BIBLIOTECA CEH/A

B238 Barbosa, Maria Aparecida Gomes.
Midias hipertextuais, producdo escrita e letramento na educagdo superior /
Maria Aparecida Gomes Barbosa. — 2017.
163 f.

Orientador: Luiz Antonio Gomes Senna.
Tese (Doutorado) — Universidade do Estado do Rio de Janeiro.
Faculdade de Educagéo.

1. Educacdo — Teses. 2. Midias hipertextuais — Teses. 3. Jovens — Teses. .

Senna, Luiz Antonio Gomes. Il. Universidade do Estado do Rio de Janeiro.
Faculdade de Educacgdo. IlI. Titulo.

es CDU 37

Autorizo, apenas para fins académicos e cientificos, a reproducéo total ou parcial desta
tese, desde que citada a fonte.

Assinatura Data



Maria Aparecida Gomes Barbosa

Midias hipertextuais, producdo escrita e letramento na educacéo superior

Tese apresentada ao Programa de Pds-Graduagdo
em Educacdo como parte dos requisitos
curriculares obrigatorios para a obtencéo do titulo
de Doutora em Educacéo.

Aprovada em: 24 de marco de 2017.

Banca Examinadora:

Prof. Dr. Luiz Antonio Gomes Senna (Orientador)
Faculdade de Educagédo da UERJ

Profé Dr2 Carmen LUcia Guimardes de Mattos
Faculdade de Educacdo da UERJ

Prof? Dr2, Rosana Glat
Faculdade de Educagédo da UERJ

Prof® Dr2, Paula Almeida de Castro
Centro de Educacdo da UEPB

Profé Dré, Adriana Albuquerque PUC/Rio
Programa de P6s-graduacdo em Lingua Estrangeira

Rio de Janeiro
2017



DEDICATORIA

Dedico este estudo primeiramente a DEUS! Que em todos os momentos desta trilha
me deu forgas e, quando eu ndo pude caminhar carregando minha cruz, Ele me carregou em
Seus bracos.

A meus filhos, Bruna, Tony, Sara, Mariana e Mateus, que também permitiram que eu
identificasse neles a teoria que pauta este estudo: os dois modos de pensamento, o cartesiano e
0 narrativo, e que me proporcionaram a fantéstica descoberta de que sdo sujeitos cartesianos e
narrativos em determinadas situacGes e, o melhor de tudo, compreendem, agora, este meu
estudo e o valor que tem para mim.

Este estudo vai para meu companheiro de todas as horas, ANTONIO CARLQOS. Sim!
Porque, além de marido, é um ouvidor paciente de minhas ideias, meus ideais e minhas falas.
Esse ¢ NOSSO ESTUDO.

A minha mae, que esteve presente durante a tessitura deste estudo e ao lado de quem,
entre pedidos de “me tira daqui”, “me troca” etc., estive presente e cuja forca e luz angelical
me guiaram.

As Professoras Carmen Lucia Guimardes de Mattos e Paula Castro, que, durante o
processo de qualificagdo, colaboraram imensamente para a continuidade deste estudo.

A meu orientador, Professor Doutor Luiz Antonio Gomes Senna, pelas inestimaveis

colaborac6es, intervencdes e horas de discussao sobre o tema.



Cada século trazia a sua porcdo de sombra e de luz, de apatia e de combate, de verdade
e de erros, e 0 seu cortejo de sistema, de ideias novas, de novas ilusdes: em cada um deles
rebentavam as verduras de uma primavera, e amareleciam depois, para remogar mais tarde.
Ao passo que a vida tinha assim uma regularidade de calendario, fazia-se a histéria e a
civilizacdo, e 0 homem, nu e desarmado, armava-se e vestia-se construia o tugdrio e o palécio,
a rude aldeia e Tebas de sem portas, criava ciéncia, que perscruta, e a arte que enleva, fazia
orador, mecanico, filésofo, corria a face do globo, descia o ventre da Terra, subia a esfera das
nuvens, colaborando assim na obra misteriosa com que entretinha a necessidade da vida e a
melancolia do desamparo. Meu olhar, enfardo e distraido, viu enfim chegar o século presente,
e atras dele os futuros. Aquele vinha &gil, destro, vibrante, cheio de si, um pouco difuso,
audaz, sabedor, mas ao cabo tdo miseravel como 0s primeiros, e assim passou e passaram 0S
outros, com a mesma rapidez e igual monotonia.

Machado de Assis, Memorias péstumas de Bras Cubas



AGRADECIMENTOS

As professoras Conceigdo Andrade/UERN e Leila/lUERJ, coordenadoras do DINTER,
e demais professores do Programa, pela dedicacdo em todo o processo de realiza¢do do curso.

A meus amigos do DINTER: Meyre, Mayara, Zacarias, Francisca, Méarcia, Claudia,
Ghisleny, Reilta e Canindé, pela forca e compartilhamento dos prazeres e das inquietacGes
inerentes ao processo de tessitura de uma tese.

A Professora Carmen Llcia Guimardes de Mattos, meu carinho e meus
agradecimentos muito especiais.

A meu irmdo Amauri, Meg (cunhada) e Lorena (sobrinha), nos momentos de acolhida
em SP.

A meus amigos da SEEC/RN: Denise Barros, Vagner, Whollace Banza, Erileide e
Gerusa, que minimizaram minhas dores, ao longo desta caminhada, com palavras de conforto,
via redes sociais, prontificando-se a me ajudar no que fosse preciso.

Meu “Muito obrigado por me (trans) formar!”



RESUMO

BARBOSA, Maria Aparecida Gomes. Midias hipertextuais, producéo escrita e letramento
na educacao superior. 2017. 181 f. Tese (Doutorado em Educacédo) — Faculdade de
Educacdo. Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ). 2017.

Esta tese tem como temética a producdo escrita atual nas midias hipertextuais,
partindo do pressuposto de que a academia precisa dialogar com o0s multiplos
comportamentos linguisticos dos jovens multifocados alunos, que utilizam a escrita em um
novo espago/tempo/suporte tecnologico: fisico ou virtual, movel ou estatico. O objetivo do
estudo é identificar na escrita dos universitarios caracteristicas que se coadunam com o modo
de pensamento narrativo, com o intuito de subsidiar e contribuir para que a academia possa
perceber as vantagens dessa nova forma de comunicacao, dentro das limitagdes, no contexto
académico e ajudar a melhora-la diante da irrefutdvel realidade das novas midias. Esta
pesquisa foi desenvolvida na Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN) com
estudantes de Licenciatura em Enfermagem, Geografia e Pedagogia visando levar a docéncia
universitaria a refletir sobre a possibilidade de inclusdo de uma relagcdo pedagogica baseada na
negociacdo de sentidos mediada pelo mundo virtual, num processo de hibridizacdo entre as
tecnologias estaticas — livros, cadernos, impressos — e a tecnologia digital, cujo suporte é a
tela movel. Por meio do ensino-aprendizagem com base no pensamento cartesiano e narrativo,
pode-se levar o estudante universitario a transitar nos dois modos de pensamento, com
ampliacdo das possibilidades. Assim, destaca-se a importancia do professor universitario
como agente de letramento académico. Entre os achados do estudo, verifica-se que a producgéo
textual dos estudantes dos cursos de Licenciatura privilegia 0 modo de pensamento narrativo
construido na relacdo universidade/midias hipertextuais em espagos reais e virtuais,
isoladamente ou em redes sociais, com tempos de aprendizagens plurais, ndo limitada aos
intramuros da universidade, e a consequente necessidade de reconhecimento pela
universidade formadora da incluséo do aluno conectado e sua escrita contemporanea.

Palavras-chave: Midias hipertextuais. Comportamento linguistico madltiplo. Jovens
contemporaneos. Modo de pensamento cartesiano. Modo de pensamento
narrativo.



ABSTRACT

BARBOSA, Maria Aparecida Gomes. Hypertextual media, written production and
literacy in higher education. 2017. 181 f. Tese (Doutorado em Educacdo) — Faculdade de
Educacao. Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ). 2017.

This thesis deals with the current written production in hypertextual media, based on
the assumption that the academy needs to dialogue with the multiple linguistic behaviors of
young multifocused students, who use writing in a new technological space/time/support:
physical or virtual, portable or static. The objective of the study is to identify in university
student writings the characteristics that are consistent with the narrative way of thinking, to
subsidize and contribute so that the academy can perceive the advantages of this new form of
communication, within its limitations, in the academic context and help to improve it before
the irrefutable new media established reality. This research was developed at the State
University of Rio Grande do Norte (UERN) with undergraduate students in Nursing,
Geography and Pedagogy aiming to bring university teaching to reflect on the possibility of
including a pedagogical relationship based on the virtual world-mediated negotiation of
senses, in a process of hybridization between static technologies, as books and copybooks,
and digital technology, whose supports are the moving screens. Through the interaction
learning-teaching based on Cartesian and narrative thinking, the university student can be
transposed into those two modes of thought, with possibilities expanded. Thus, the importance
of the university professor as an agent of academic literacy highlights. Among the findings, it
is verified that the textual production of undergraduate students privileges the mode of
narrative thought built in the relationship university and hypertextual media in real and virtual
spaces, alone or in social networks, with plural schedule of learning, not limited to university
inner walls; and the need for recognition by the forming university to the inclusion of the
connected student and his contemporary writing.

Keywords: Hipertextual medias. Multiple linguistic behaviors. Contemporary youth.
Cartesian thinking. Narrative thinking.
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INTRODUCAO

Primeiras palavras

Conflitos entre pais e filhos, assim como entre professores e estudantes, gerados pela
distancia cronologica, sempre existiram. Cada geracdo, mesmo pertencendo a0 mesmo
ambiente sociocultural, desenvolveu-se em momentos histéricos, sociais, tecnoldgicos,
econdmicos e culturais diferentes. As criangas percebem como algo natural as situagdes que
sd0 novas para seus pais, muitas vezes até apresentando-se como desafios penosos,
principalmente no tocante as tecnologias digitais.

Disso decorre que 0s mais jovens conseguem realizar sem problema algumas acdes
que parecem complicadissimas para os mais velhos. O problema é que, neste momento, a
distdncia entre as geracbes parece ainda maior, seja porque a aceleracdo tecnoldgica
transforma nossos contextos a uma velocidade vertiginosa, seja por outros fatores.

O ambiente de socializacdo da maioria das pessoas com mais de 40 anos, além da
familia, da escola e de seu entorno proximo, era constituido pelo réadio, pelos textos
impressos, pelo cinema, pela televisdo, pelo video, pelos livros, pelas revistas etc., e estava
impregnado pela ideia de que os mais velhos é que sabiam (possuiam o conhecimento) e
deveriam ensinar as criancas. Hoje, meninos e meninas ja nascem rodeados de midias
hipertextuais.

O jovem contemporéneo vive mergulhado em ambientes literalmente bombardeados
por estimulos auditivos visuais e sensoriais em que experimentam vivéncias, manifestam
comportamentos, produzem discursos e realizam aprendizagens que ou ndo sdo
adequadamente incorporadas pela escola ou séo abertamente rejeitadas por ela. Sdo os adultos
nascidos apds a década de geracdo em que a comunicacgdo, inclusive a pessoal, e a gestdo do
conhecimento, no sentido mais amplo, passaram a ser mediadas pela tecnologia digital. Por
1SS0, seus integrantes eram/séo considerados habilidosos com os computadores, criativos com
a tecnologia digital e, sobretudo, capazes de realizar varias tarefas ao mesmo tempo: assistem
televisdo enquanto trocam mensagens no WhatsApp, ouvem mausica e fazem a tarefa de casa).

A partir de entdo, cada novo desenvolvimento tecnologico deu nome a uma geracéo: a
da rede, a da mensagem instantanea, a geracdo jogadora, viciada em games, e a de agora,

devido a habilidade em controlar diversas fontes de informagéo.
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De modo mais ou menos explicito, os jovens dessas geragdes eram caracterizados
como mais inteligentes, mais espertos e, inclusive, mais preparados. Eram mais ageis, mais
rapidos e mais sociais.

Entretanto, sabe-se que “mais” nem sempre ¢ “melhor”, e que a abundancia pode gerar
tantos problemas quanto a escassez. Ter na palma da mao todo tipo de informacGes e de
recursos necessarios para produzi-las ndo implica seguramente em ter a capacidade de
mobiliza-las, atribuir-lhes sentido e construir conhecimento, sem uma intervencdo de um
professor

Em se tratando do volume de informacges, o fato mais relevante em relacdo a esta
lacuna é que os professores universitarios ndo estdo sabendo como mediar a transposicéo de
informacao em conhecimento.

Como analisa Sancho (2009), os diversos ambientes escolares da escola, do ensino
fundamental & universidade, permanecem ancorados em concepcles que podem ser assim
sintetizadas: (i) o conhecimento é uma colecdo de fatos sobre o mundo e de procedimentos
para resolver problemas; (ii) O intuito da universidade € acumular conteldos na mente
estudantes, que consistem em férmulas de como os problemas foram solucionados; (iii)
Semelhante aos sacerdotes do século XVII, os professores universitéarios, professam em suas
aulas, a verdade sobre esses problemas e os métodos que levaram a uma solugdo. Sua funcao,
portanto, é estar no centro da docéncia e transmitir fatos e métodos aos alunos; (iv) A
instituicdo académica ordena, dentro dos saberes curriculares fatos e métodos, iniciando do
facil ao mais dificil, vistos pela 6tica dos professores.

Tal cultura universitéaria via de regra entra em conflito com a cultura pds-industrial,
fortemente marcada pelas midias hipertextuais, as quais promoveram significativas mudancas
nos modos de producdo do conhecimento e nos modos de sua apropriacao.

Na cultura universitaria, preponderam tecnologias estaticas, que consistem em
suportes como papéis, cadernos, livros, revistas, impressos. Contudo, para beneficiar-se das
possibilidades do uso académico das modernas ferramentas hipertextuais, precisam da
intervencdo das instituicbes formadoras: a escola e a universidade.

A escrita alfabética revela em boa medida o conflito entre a cultura hipertextual e a
cultura subjacente as midias estaticas. Esse conflito reflete-se em textos cuja estrutura
informacional ndo aparenta a adequacdo daquilo que por exemplo na universidade se
compreende como um texto bem estruturado, em face disto costuma haver por parte do
professor um profundo estranhamento ao tipo de a¢do pedagdgica a se adotar para levar o

aluno a produzir textos academicamente adequados. Entretanto, trata-se de uma decisdo
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atitudinal do professor académico caso considere normas académicas, cabe a ele empregar
alguma medida que leve a reescrita.

Manter a aversdo aos multiplos comportamentos linguisticos dos alunos porque, por
influéncia da cultura hipertextual, ndo estdo adequados aos parametros académicos resulta
preponderantemente em processos de exclusdo na universidade.

Os capitulos 3 e 4 nos demonstram os comportamentos dos jovens nos diversos
espacgos sociais, incluindo a universidade. Ainda no capitulo 4 percorre-se 0 caminho da
pratica de escrita, desde a escola até a universidade e, tem a finalidade de explicar a origem da
cultura académica a qual, se pretende confrontar a cultura hipertextual nos dias atuais.

No capitulo 5, apresentam-se os dois modos de pensamento: o narrativo e o cientifico,
trazendo as caracteristicas de cada um e apontando como ora as préaticas discursivas dos
jovens tendem para um (narrativo) e ora para 0 outro (cartesiano), sem uma regra Unica ou
universal, vez que se podem também identificar esses modos de pensamento no cotidiano. A
intencdo é buscar uma explicacdo, por meio desses modos de pensamento, ao estranhamento
por parte da universidade quanto aos comportamentos linguisticos daquele jovem
contemporaneo que utiliza na escrita mais marcas do modo de pensamento narrativo que do
pensamento cientifico. Neste capitulo também se estabelece um dialogo entre os modos de
pensamento e as midias hipertextuais, consideradas componentes da mochila do jovem
contemporaneo, “superconectado” com as midias hipertextuais, que lhes atendem as
necessidades nos diversos ambitos.

No capitulo 6 esta tese toma corpo através de um estudo sobre as propriedades
estruturais dos textos académico e hipertextual. Por meio de categorias que se estabelecem a
partir das caracteristicas dos modos de pensamento, analisam-se textos produzidos por alunos
da educacdo superior, com base nos quais caracteriza-se o conflito entre cultura académica

hipertextual na escrita universitaria.

Fatos e sujeitos levados em consideracéo

Tomei deliberadamente a decisdo de escrever algumas partes desta tese na primeira
pessoa uma vez que se trata de uma estratégia de desconstrugcdo do mito de que a producéo
académica deva anular a figura humana dos seus autores. Com isto, desejo diminuir a

distancia entre mim e os sujeitos desta pesquisa, meus alunos, sobre os quais falo a seguir.
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Sujeitos da Pesquisa

Sdo alunos dos cursos de Licenciatura de Enfermagem, Geografia e Pedagogia da
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN), do Campus Maria Elisa de
Albuquerque Maia (CAMEAM), situado no municipio de Pau dos Ferros (Alto Oeste
Potiguar).

Tem-se como relacdo de texto escrito um conglomerado de informagbes que sdo
complexos dentro de suas especificidades quando se avalia esse texto na modalidade oral ou
na modalidade escrita. Como afirma Kato (1995) ndo sdo mais ou menos complexas, dada a
complexidade de cada uma em seu nivel especificamente, porém ndo se pode deixar de
lembrar que tanto a modalidade oral quanto a escrita tém aspectos que influenciam na
producdo de texto e por vezes, os alunos quando escrevem-nos nem se ddo conta dessas
influéncias, pois sempre creem estarem apoiados na norma da lingua escrita - a gramética —, o
gue nem sempre acontece. Pois ha que se reconhecer que nos suportes digitais, nos aplicativos
de mensagens instantaneas, a forma de escrita € bem proxima da lingua falada. Existe uma
tendéncia para transferir para o texto académico as propriedades dessa escrita, aproximéa-la da
fala.

E quem sdo esses estudantes hipermidiaticos que agora estdo na universidade?

Sé&o herdeiros do tratamento convencional dado a producéo escrita nos anos iniciais de
formacédo, na qual o que estava fora do convencional, o texto que ndo atendia ou ndo estava
dentro da norma culta, era tratado como erro.

Caracterizo 0s sujeitos desta pesquisa como jovens contemporaneos universitarios, na
faixa etaria entre 17 e 28 anos e mergulhados em ambientes bombardeados por estimulos
auditivos, visuais e sensoriais. Sdo nascidos sob influéncia de uma época em que a
comunicacgdo, inclusive a pessoal, e a gestdo do conhecimento, no sentido mais amplo,
passaram a ser mediadas pela cultura hipertextual.

Manter a aversdo aos multiplos comportamentos linguisticos dos alunos porque, por
influéncia da cultura hipertextual ndo estarem adequados aos parametros académicos, resulta
preponderantemente em processos de exclusao na universidade.

Na caracterizacdo do grupo de estudantes com o qual trabalho nesta pesquisa observo
jovens residentes em zonas rurais e urbanas da regido do Alto Oeste Potiguar. Na imensa

maioria deles a universidade ndo vai reconhecer a caracteristica e 0 sujeito de cultura
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hipertextual ou oriundos de diversos municipios do Alto Oeste Potiguar, como: Luis Gomes,
Tabuleiro Grande, Itat e S&o Francisco do Oeste.

Todos tém maior ou menor conhecimento das midias hipertextuais, mas todos sao
usudrios de smartphones, tablets e instrumentos afins.

Nas historias de vida dos sujeitos deste estudo, como no exemplo do aluno AG14 (do
curso de Geografia), encontrei representaces simbdlicas introjetadas sobre a universidade e a
escrita académica.

AG14 tem conviccao de que, na condicdo de universitario, podera ter liberdade para
escrever, de fato, ideias, pensamentos, elucubracdes. Isso se percebe em sua produgéo escrita

para a pesquisa (Figura 1).

Figura 1 — Excerto de produg&o escrita de aluno
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Fonte: dados da pesquisa

O que me faz acordar todos os dias e vim pra universidade a possibilidade de
escrever sobre 0 que eu penso, e 0 que eu compreendo. Porque agora eu sou
universitario. (AG14, Maio/2015)

Né&o raro, entretanto, a dificuldade de p6r isso em pratica gera evasdo. Esta situacao
pdde ser percebida ndo apenas nas aulas de Introducdo a Pedagogia — em que Situo 0s novos
alunos sobre o que significa a universidade e o0 que a sociedade podera vir a cobrar deles,
agora universitarios. A partir da qual surgiram os textos que se tornaram objeto de estudo
desta tese. Como também nas disciplinas de Psicologia da Aprendizagem e Fundamentos da
Educacéo.

Muitas producdes relatam o seu medo de enfrentarem a condigdo de sujeitos
universitarios, principalmente no tocante a necessidade de falar e produzir muitos textos,
conforme se pode observar na producdo da aluna AP1 (Estudante do curso de Pedagogia), na

Figura 2.
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Figura 2 — Excerto de producdo escrita de aluno
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Fonte: dados da pesquisa

Sou universitaria e agora?

(...) Professora quando a senhora falou que tinhamos que falar e escrever muito
agora que tamos na faculdade, meu Deus!! eu gelei. Nunca gostei de portugués,
nunca aprendi essas regras normas pra usar bem o portugués, e ndo sei como
enfrentar isso no Ensino Médio a gente da um jeito mas e aqui? Sei ndo como vai
ser. Eu nem gosto de falar sou um pouco gaga e escrevo com dificuldade. SO jesus
na causa! (APG, Marco 2015).

N&o poderia fazer um estudo que ndo envolvesse meus alunos, aos quais me dedico
com paixao, pois a interagdo com 0 outro, a escuta sobre sua luta em tornar-se gente, para
satisfazer seus sonhos e os sonhos de seus idolos — o0s pais — me fascinam. Contudo, ndo posso
abster-me e simplesmente ignorar que as préaticas de exclusdo na academia se dao também por
conta da escrita desses jovens.

Desta forma, foram selecionados como colaboradores do estudo, estudantes
universitarios que demonstraram a intencdo de abandonar o curso, alguns chegando inclusive
a desistir de fato, como se pode ver nos dados da pesquisa, apresentando, ainda, outras
caracteristicas consideradas relevantes por mim para colaboracdo com o estudo: (i) convivem
com a falta de perspectivas em oportunidades de emprego; (ii) encontram-se em posi¢do
subalterna na sociedade pau-ferrense; (iii) residem em interiores longinquos da capital do Rio
Grande do Norte; (iv) tiveram, engquanto crian¢as e adolescentes, dificuldades para aprender,
segundo os relatos, durante boa parte da educacéo basica; (v) eram bastante desmotivados
para ir a escola, devido a distancia entre a casa (sitio) e a escola, bem como enfrentavam

condicdes desumanas de transporte (muitos relatam que a Gnica conducdo era o pau de araral).

1 Meio de transporte irregular e ainda muito utilizado no Nordeste do Brasil que consiste em adaptar
caminhdes para o transporte coletivo de passageiros, constituindo substituto improvisado para o 6nibus.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Meio_de_transporte
https://pt.wikipedia.org/wiki/Nordeste_do_Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Caminh%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/%C3%94nibus
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Enquanto professora universitaria, hd quase duas décadas, observo o sentimento de
frustracdo que esses estudantes revelam acerca da universidade, como no texto de AG1 (aluno

de Geografia 1), falas que potencializaram ainda mais meu interesse pelo tema (na Figura 3).

Figura 3 — Excerto de producéo escrita de aluno

Fonte: dados da pesquisa

Eu pensava outra coisa da universidade, pensava que eu poderia falar, escrever,
pensar por mim, mas todo é diferente. “O professor s6 quer que a gente diga 0 que
0s autores que eles indicam nas provas a gente tem que escrever do jeito que eles
querem, e até os trabalhos eles € quem dizem como devemos apresentar, 0s tedricos
que devemos referendar, os estudos que vou fazer; eu me decepcionei muito a
medida que os semestres vao passando a decepcdo vai aumentando, nunca imaginei
gue a gente fosse fazer copias de livro. (AG1, Mar¢o/2015)

O desafio neste estudo consiste em desmistificar o ritual de ndo aceitagdo da
producdo escrita dos estudantes universitarios, ao mesmo tempo em que o professor
universitario possa reconhecer-se como agente de alfabetizacdo e letramento académico e
adequar as praticas pedagogicas a esse papel: de letrar e alfabetizar o aluno e, assim,
possibilitar o crescimento pessoal e académico dele, fazendo com que tenha o melhor dominio

da lingua escrita empregada em géneros académicos.
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Do mesmo modo que na educacgdo bésica o objetivo do ensino de lingua portuguesa é

levar o aluno a fazer-se compreender e a movimentar-se através de seus textos, 0 mesmo

deve-se compreender como objetivo da producéo textual na universidade.

O ndo reconhecimento das propriedades linguisticas dos textos produzidos pelos

alunos da universidade leva a que muitos se responsabilizem pelo prdprio fracasso.

Figura 4 — Excerto de produgéo escrita de aluno

. o w . :
——y o e ';'“ L /' iy L il )4/’0-!// -7 e
SRS e A G ‘// A P P R e
e ,P. R P R Py i . F/(/ AP E kLA A
AN A AT, 3 A
s 7 Y g TS AL son f D oty / <:—"J/~~
'.VV-'.— < » :. —r -> A b
2 . of ”’,;(/ I S - P / -
R R 2 = /
e —‘-’.- .<,J‘0I’f'- - T CSE [‘\ o ’k{?/_
R - S e a
y; '(/._:_:Ef — e - 5,7._ ‘{ﬁ % iy
Ea e L —
A o - S

- SRS, ‘-ei 75 ‘s(.< e
—— e . 17'1‘1~-'»/£2‘3 S . If}?{’ )K{_'?’//

f{(f_/’(..‘(’ ‘_

7 et Hlrtgd Al / t e Ay
o ,‘7,¢ //7-* o & =

E27 sl

o'f»-"f‘:f.f»z«yz’- A

— (AGA Wl 2y )

Fonte: dados da pesquisa

“Sinceramente, eu continuo a vir pra universidade porque meus pais me obrigam,
mas, ndo vejo nenhum resultado, j& fiz umas 5 ou 6 atividades de resumos de
apostilas e os professores me entregaram corrigidos dizendo que ndo é nada daquilo
ou simplesmente fazem um X enorme em todo texto. T6 pensando em desistir e
voltar a trabalhar na enxada mesmo (...).” (AG4, Marc¢o/2015)

A narrativa de AG1 deixa evidente que os estudantes podem ver-se como visitantes e

ndo como agen

tes participantes e membros da academia/da universidade, pois ndo se

identificam com o espaco académico. Uma boa reflexdo da aluna AG1l sobre o tema
transcreve-se a sequir (Figura 5).

Figura 5 — Excerto de produgéo escrita de aluno
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Os professores ficam dizendo que ndo nos enxergam nos textos que produzimos,
mas ai professora eu pergunto: como vamos aparecer se o tempo todo eles mandam
a gente se esconder através de citacdes? (...) é o tempo todo, conforme Santos, como
afirma Santos, é neste pensar que Santos (...). (AG1, Julho/ 2016)

Os sujeitos desta pesquisa sdo, portanto, alunos universitarios cuja evolugdo escrita é
de um lado néo reconhecida como adequada pelo mundo académico, de outro, desenvolvem

por conta disso sentimento de estranhamento como sujeitos da universidade.

Objeto e objetivos do estudo

O objeto desta tese é a producdo textual do aluno com dificuldade de escrita na
universidade. O objeto justifica-se a partir do interesse em explicar a natureza dos fatores que
interferem em sua elaboracéo e resultam na inadequacgdo em face das propriedades esperadas
no ambito do género discursivo académico.

Analiso neste estudo os inUmeros comportamentos linguisticos expressos em textos
académicos produzidos pelos sujeitos desta pesquisa que ndo sdo legitimados pela
universidade, constituindo-se este o0 objeto de estudo. Essa andlise ocorre nas producdes
textuais dos estudantes universitarios, cujas propriedades serdo pormenorizadas no capitulo 6.

Sdo objetivos deste estudo: a) caracterizar no texto produzido por alunos da
UERN/CAMEAM a confluéncia entre os modos de pensamento narrativo e cientifico,
impactado pelas midias hipertextuais; b) definir o papel do professor universitario como
agente de letramento.

O meu proposito € compreender a natureza do texto escrito pelo meu aluno,
proporcionando um instrumento para que possam formar sujeitos capazes de produzirem
textos académicos reconhecidos como adequados.

A longo prazo como consequéncia dos estudos aqui realizados, tenho a expectativa de
que as contribuicdes aqui apresentadas possam corroborar com o processo de fixacdo de

alunos na universidade e reducédo dos indices de evaséo.
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1 CARACTERIZANDO O OBJETO DE ESTUDO

Este capitulo visa expor os motivos pelos quais 0 objeto de estudo desta tese é tdo
relevante para o contexto histérico em que vivemos: a era digital. Vez que se busca
compreender 0 ndo reconhecimento/assimilacdo dos comportamentos linguisticos do jovem
contemporaneo universitario pela instituicdo académica ante as midias hipertextuais.

Este capitulo estd assim dividido: (i) o desenvolvimento de inUmeras praticas
discursivas na sociedade hipertextual que ndo sdo adequadamente incorporadas pela
escola/universidade; (ii) o comportamento dos jovens contemporaneos ante as midias
hipertextuais que ndo sdo adequadamente incorporadas pela escola/universidade; e (iii)
exclusdo escolar versus modos de pensamento: buscando explicagdes para a aversao da escola
ante o comportamento do jovem contemporaneo.

Concordando com Helena Damélio (2014), dentro do contexto das tecnologias
hipertextuais, desenvolve-se um novo tipo de narrativa, com caracteristicas hibridas e
interativas, apontando para um campo a ser explorado, o que abre espaco para analises mais
especificas desse género no meio digital. O uso de diferentes linguagens, graus de
interatividade e de imersdo favorecem modos de escrita que se configuram de diferentes
formas. Esta tese pretende investigar como as especificidades das midias hipertextuais
possibilitam a construcdo de sentido narrativo a partir da interacdo e sinalizam caminhos

criticos que sejam proprios para este universo.

1.1 Praticas discursivas hipertextuais ndo incorporadas pela universidade

Esta secdo trata dos inimeros discursos surgidos na sociedade da informacao, na qual
estdo a disposicdo inimeros meios de obter tais informacBes, mas, apesar de toda a (S)
tecnologia (s), as producdes textuais do jovem contemporaneo nesses suportes midiaticos
(telas, plataformas digitais) ndo s@o reconhecidas pelas instituicGes e agentes formadores

desse jovem contemporaneo.
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O objeto de estudo vai olhar para a educacdo dos futuros professores — todos os
sujeitos sdo estudantes de licenciaturas — e para os professores universitarios no espaco
académico.

Conectado, compartilhado, interatividade, diversidade. Palavras repetidas milhdes de
vezes, tal qual um mantra, todos os dias, e que fazem parte de um vocabulario proprio das
midias mdveis, celulares, tablets e smartphones. Nesse contexto, 0s elementos que movem
este estudo — os jovens —, ao interagir com as tecnologias hipertextuais, produzem textos,
realizam leituras, desenvolvem inimeras préaticas discursivas que ndo sao reconhecidas pelos
professores, tampouco adequadamente incorporadas pela escola.

E quais os comportamentos linguisticos? manifestos pelos jovens que sdo conflitantes
com as expectativas da universidade? Essa foi uma pergunta cuja resposta comecou a se
delinear a medida que este estudo foi avancando.

Estudar as crencas e atitudes em consonancia com a lingua e a sociedade, constitui um
dos objetivos da sociolinguistica, conforme Fishman (1974), ao abordar o enfoque da
sociologia da linguagem.

Para este autor, essa ciéncia ndo aborda somente o uso da lingua, mas também os
comportamentos em relacdo a ela; desse modo, esta ciéncia volta seus topicos relacionados
para a organizacgdo social do comportamento linguistico, incluindo ndo sé o uso da lingua per
si, mas também atitudes linguisticas e comportamentos manifestos em relacdo a lingua e seus
falantes (FISHMAN, 1974).

Ja Fasold [1984, p. 158] afirma que “[...]o estudo das atitudes linguisticas ¢ instrutivo
em seu proprio direito, mas € ainda mais valoroso como uma ferramenta para iluminar a
importancia social da lingua(gem)”.

O estudo das atitudes foi iniciado por Lambert e Lambert na década de 1960 no campo
da psicologia social. Nesse contexto, as atitudes sdo definidas além da nocdo de sentimentos

positivos e negativos em relacdo a um objeto:

Uma atitude é uma maneira organizada e coerente de pensar, sentir e reagir em
relacdo a pessoas, grupos, questdes sociais ou, mais genericamente, a qualquer
acontecimento ocorrido no meio circundante. Seus componentes essenciais sdo 0s
pensamentos e as crengas, 0s sentimentos [ou emocdes] e as tendéncias para reagir
(LAMBERT; LAMBERT, 1966, p. 77-8).

20 desenvolvimento individual é resultado da interacdo de elementos internos e externos, como produto tem-se
um conjunto do que se denomina comportamento social, que sdo nossas relagdes com outras pessoas, com
ambientes sociais de todas as dimens@es e no contexto social no qual vivemos. Bem como a mobilizacdo dos
reflexos e manifestagdes linguisticos, em infinitas ocasifes relativas a afetividade, a espacgos familiares e
profissionais, ao desenvolvimento de habilidades gerais e especificas, entre outros aspectos individuais.
Disponivel em www.fabelnet.com.br/unempe s/ver_artigo.php?artigo_id=8.
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Segundo estes autores, as atitudes apresentam trés componentes: o cognitivo, o afetivo
e o comportamental. O primeiro componente — o cognitivo — é representado pelos
pensamentos e crencas a respeito de determinado objeto, além das informacdes e estereotipos
conhecidos acerca do objeto. J& o componente afetivo é caracterizado pelos sentimentos ou
emocoes relacionados a um objeto. E, finalmente, o componente comportamental, diz respeito
as tendéncias de reacGes do individuo em relacdo aos proprios sentimentos. Nessa

perspectiva, sequndo Calvet:

[...] existe todo um conjunto de atitudes, de sentimento dos falantes para com suas
linguas, para com as variedades de linguas e para com aqueles que as utilizam”,
“[...]Jatitudes linguisticas exercem influéncia sobre o comportamento linguistico”
(CALVET, 2002, p. 65).

Definindo, assim, qual lingua ou variedade o falante utilizard. Nesse sentido, o autor

reitera que:

[...]existe na sociedade o que poderiamos chamar de olhares sobre a lingua, de
imagens da lingua, em uma palavra, normas que podem ser partilhadas por todos ou
diferenciadas segundo certas varidveis sociais [...] e que geram sentimentos,
atitudes, comportamentos diferenciados” (CALVET, 2002, p. 72).

Desse modo, os individuos desenvolvem sentimentos, crencas e atitudes relacionadas
a lingua, podendo avalia-la positiva ou negativamente. E como as variaveis sociais
influenciam no uso da lingua, os comportamentos com relacdo a ela também sdo
influenciados por circunstancias, definindo quais formas do uso da lingua sdo consideradas
mais apropriadas em relacdo a diversas circunstancias.

O objeto deste estudo consiste nos inimeros comportamentos linguisticos manifestos
pelo jovem contemporaneo ante a producdo de textos, incompativel com as expectativas da
universidade.

Mas, afinal, de qual sujeito contemporaneo se esta falando?

O sujeito pés-moderno ndo se deixa reduzir a um conceito Unico de verdade. Sua
postura € a do sujeito criativo, semelhante ao artista da pop art, que, apropriando-se
das indmeras linguagens oferecidas pelas diferentes midias disponiveis no seu tempo,
busca contextualizar cada novo elemento para construir seus proprios significados.
Assim fazendo, considera-se incluido no mundo, sentindo-se capaz e conhecedor, pois
atua a maneira definida por Morin, quando este diz que “a necessidade vital da era
planetaria, do nosso tempo, é um pensamento capaz de unir e diferenciar” (SENNA,
2007, p. 127).
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Por isso considero imprescindivel trazer para esta tese a escola, representando toda a
cultura escolar que também prevalece na universidade.

E a escola atual, como se encontra? A escola, ainda se encontra absorvida por um
modelo de conhecimento cientifico préoprio do século XIX, encontra-se em crise, uma vez que
as bases tradicionais da propria ciéncia estdo, elas mesmas, em crise.

A dindmica social, no entanto, sempre apresentard, pelos movimentos peculiares, de
ordem social, politica ou artistica, os caminhos que se podem tomar para uma reorientagcdo
menos incerta. Ainda que 0 homem construa possibilidades de ser e estar no mundo por meio
de diferentes vertentes, numa atemporalidade como a nossa, que se liga ao instantaneo, é
possivel a escola envolver-se nessa nova dindmica, orientando-se por uma oferta de
conhecimento além do cientifico: um conhecimento experiencial, ja que sdo os interesses dos
alunos que os prendem (ou ndo) ao processo de ensino-aprendizagem e, consequentemente, 0s
mantém na escola.

Como afirma Castro (2009, p. 127), “[...]a sociedade informatica demanda tecnologia
para se desenvolver, mas precisa, também, de um homem capacitado para interagir com a
maquina, capaz de, com ela, gerar novas solucdes para si mesmo e para a comunidade em que

vive”. E:

O que devemos prover ao aluno da Po6s-Modernidade estende-se, entdo, a uma
alfabetizacdo digital midiatica que o habilite a ler todas as formas culturais da
atualidade. Kellner explica que a aprendizagem dessa leitura critica implica
“decodificar e interpretar imagens, analisando tanto a forma como elas sdo
construidas e operam em nossas vidas quanto o conteado que elas comunicam em
situa¢des concretas” (CASTRO, 2009, pp. 127-8).

E incontestavel que os suportes digitais com que se convive nos dias atuais, colaboram
com sujeitos de todas as idades e para infinitos fins. Assim, como é inegavel a dependéncia
dos jovens contemporaneos dessas midias. De fato, muitos usos das tecnologias ocorrem sem
nenhuma restricdo pelas areas biomédicas, automobilisticas e farmacoldgicas. Para o
momento contemporaneo, essas tecnologias constituem-se em suportes estratégicos para se
estar no mundo conectado e compartilhando, a todo momento.

Sujeitos contemporaneos [ndo somente 0s jovens], estabelecem um envolvimento com
essas tecnologias, de forma visceral e naturalizada.

O modo de ser, estar e permanecer nas bancas académicas é 0 mesmo desde a sua
criagdo ha varios séculos, funcionando analogicamente, do giz e do quadro-negro, embora

hoje o quadro seja branco e o giz, um lapis Pilot.
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Os modelos fixos continuam, na forma de apresentar os trabalhos académicos: (I) os
autores s podem ser os indicados pelos professores; (I1) a prova escrita, continua valendo
dez; (I11) as respostas da prova oral ou coléquio devem ser iguais aos conteudos das apostilas
deixadas nas copiadoras dos blocos académicos.

A angustia do jovem contemporaneo nos ambientes escolares e académicos da pistas
do descompasso entre 0 seu comportamento e 0 ndo reconhecimento desse comportamento

linguistico maltiplo pelo professor.

Pode-se compreender suas angustias frente a missdo de construir uma dissertacéo
como resposta a sua ndo predisposicdo a fazer-se caber nos limites impostos pelas
fronteiras cientifico-modernas do caderno, que, ndo podemos esquecer, SOmos nos
mesmaos, seus professores (SENNA, 2005, p. 172).

O modelo representacional que da conformacdo a mente do jovem contemporaneo
estranha imensamente as fronteiras determinadas pelos tipos de texto com base nos quais a
escola promove o letramento. Seja o papel, a imagem ou o computador, 0s suportes de
expressao empregados no contexto escolar ainda resistem a se situar para além do conceito
midiatico de “caderno”, imputando aos alunos um modelo de representacdo de mundo que
néo reflete 0 mundo por eles representado (SENNA, 2005).

Tem-se: de um lado, os cadernos, com textos produzidos para caber em midias
condicionadas a suposta légica universal do mundo moderno; do outro, 0s jovens
contemporaneos, com hipertextos, ilimitados e incontidos, produzidos a forma de uma razédo
situada entre o material e o imaginario do ciberespago.

Desde a alfabetizacdo, a predisposicdo dos alunos a hipertextualizar as midias se torna
evidente, na recusa a submeter o proprio codigo alfabético a ordem sistémica do mundo
moderno, nele imprimindo marcas Obvias de uma oralidade que transcende, naturalmente,
quaisquer limites e prescri¢des l6gicas (SENNA, 2005).

O jovem contemporaneo ndo suporta mais continuar aprisionado em um modelo de
producdo textual que so traz a voz, a concepcao, o pensamento de outros, ele ndo é o autor, de
fato.

Suas producgdes podem ser lidas por uma infinidade de pessoas quando publicadas na
internet, nas redes sociais, como o0 FaceBook. Essas possibilidades de exposicdo, da a
sensacdo de liberdade de expressdo, lancada pelo hipertexto — um texto em que todos se
significam, segundo seus valores e estados de escrita — acontece, de fato, a ruptura na historia

do homem.



26

De acordo com Ryan (2002, p. 587 apud DAMELIO, 2014, p. 22), inicialmente os

estudiosos acreditavam que a producao hipertextual e interativas possibilitava:

[...] criacdo de mudltiplas narrativas possiveis a cada percurso de leitura que se faz,
dependendo das escolhas do leitor. O que se modifica, segundo ela, é que a
intertextualidade se acentua, na medida em que a historia é formada por links que
vao abrindo outros links e assim por diante, configurando-se a obra como aberta,
dependente das escolhas feitas pelo seu leitor, que vai compondo sentidos e
costurando a historia e o enredo conforme navega por blocos de texto diferentes.

Esses estudiosos estavam certos, mas, a cultura hirpertextual enraizou-se nos jovens
contemporaneos e eles a cada dia superam e além de links, eles criam seus blogs, seus grupos
de WhatsApp para discutir, compartilhar e promover as mudancas que a sociedade e suas
mentes digitais necessitam. Os usuarios das tecnologias hipertextuais subvertem a ordem do
processo criativo e superam os criadores das tecnologias. Eles incorporaram os smartphones a
si proprios e os utilizam em todos os espacos e condi¢des sociais, buscando solugdes para 0s
obstaculos que a vida lhes impdem nas infinitas possibilidades que a cultura hipertextual é

capaz de proporcionar.

1.2 Os jovens e as midias hipertextuais ndo incorporadas pela universidade

Convém especificar quais tipos de comportamento estdo sendo tratados neste estudo.
Sdo comportamentos linguisticos manifestos pelos estudantes universitarios. Conforme Sapir
(1980), os comportamentos linguisticos ndo sdo eventos isolados, sdo processos instituidos,
aceitos e exigidos socialmente. Imersos no contexto histérico e social, sofrem mutacdo na
teoria e na prética.

Muito embora as instituicbes escolares e sem excecdo a universidade ndo considerem
adequados ao formato académico tais comportamentos linguisticos, compreender esse
movimento € ver além da ciéncia das disciplinas (prdpria das disciplinas curriculares) e
encontrar o c6digo que une estes e o estudante em processo formativo profissional.

O ndo reconhecimento dos comportamentos linguisticos dos estudantes pela
universidade é paradoxal na era digital, que traz incertezas e variadas opgdes em todas as
areas, 0 que destrona a ideia amadurecida que havia da relagdo intima entre a instituicdo
escolar e o comportamento dos alunos. A pobre qualidade da producdo académica tem sido

objeto de questionamento: é outro o papel da escola/da universidade?
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Falar é um aspecto tao trivial da vida cotidiana que raramente nos detemos a analisa-
lo. Parece tdo natural ao homem quanto andar, e pouco menos do que respirar.
Basta, entretanto, um momento de reflexdo para convencer-nos de que essa
espontaneidade ndo passa de uma impressao iluséria nossa. O processo de aquisi¢cdo
da linguagem &, em suma, coisa completamente diversa do processo de aprender e
andar (SAPIR, 1980, p. 11).

Por sermos seres humanos, ndo mais quadrupedes, gracas a evolucdo da especie,
estamos predestinados a andar ndo porque nossos pais insistiram para que andassemos, mas
porque O proprio organismo, desde o nascimento, jA é preparado para as mutacdes e
adaptacdes musculares que a atividade de andar exige. E uma atividade de carater funcional.

O mesmo ndo acontece com a linguagem. Embora a linguagem seja inerente ao ser
humano, outros seres irracionais também possuem formas de comunica¢do. No ser humano
essa predestinacéo precisa ser estimulada.

Em era de tecnologias digitais mdveis, as criancas, chamadas de nativos digitais, tém a
disposicdo dispositivos que lhes estimulam, além da fala, outras habilidades, como a
coordenacdo motora, que em décadas passadas para ser obtida demandava mediacao constante
de outra pessoa, comumente 0s pais em casa e o professor na escola.

Os nativos digitais ja& conseguem aos 3 anos de idade (ou antes) utilizar
potencialmente tablets, por exemplo. Feito que muito migrantes digitais adultos sé conseguem
com a mediacdo de um migrante digital mais jovem (por exemplo, os nascidos ha cerca de 15
anos).

H& um fato que muito tem concorrido para fazer com que se deixe frequentemente de
reconhecer a linguagem como o sistema meramente convencional de simbolos sonoros, que é
induzir o espirito popular a atribuir a atividade uma base instintiva, que absolutamente néo
existe. E a observagdo muito conhecida de que, sob a pressdo de uma emogao, num episodio
de dor subita ou de uma alegria imensuravel, por exemplo, emitem-se sons que as pessoas que
ouvem interpretam como indicativos da emoc¢do. Na escrita dos jovens contemporaneos ha
uma busca incessante por simbolos ou emoticons ou mesmo uma repeticdo sem nexo de letras

que buscam representar essas emogdes, como o shuahusahuahu, kkk, hahaha, hehehe:

A linguagem revela nisto certa incapacidade, ou se quiserem, certa tendéncia rigida
a olhar muito além da fungdo imediatamente sugerida, confiando em que a
imaginacdo e a forca do habito bastam para preencher as transi¢des de pensamento e
os detalhes de aplicacdo que distinguem do conceito concreto (SAPIR, 1980, p. 72).

Para Sapir (1980), ha uma diferenca cabal entre tais expressfes involuntarias de

sentimento e o tipo normal de comunicagdo de ideias em que consiste o falar. Aquelas
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emissdes vocais sdo, com efeito, instintivas, mas também sdo ndo-simbolicas; em outros
termos, um grito de dor ou alegria que ndo indicam, como tal, a emocdo; ndo se apresenta por
si, por assim dizer, para anunciar que determinada emocao estd sendo sentida. O que faz é
servir de escoamento, mais ou menos instintivo, a energia nervosa; até certo ponto, é parte e
parcela da prépria emocao.

Esses gritos instintivos constituem uma exposi¢do de sentimentos. Pode-se dizer que
transmitem certas ideias a quem 0s ouve, mas no sentido muito geral é possivel dizer que todo
e qualquer som, ou, melhor, qualquer fendmeno linguistico transmite uma ideia ao cérebro
humano.

Se o grito involuntério de dor, convencionalmente representado por um “Oh!”, pode

ser considerado um verdadeiro simbolo de linguagem, ou um emoticon (=) seja equivalente
a uma ideia tal como “Estou feliz”, ndo ha como ndo admitir que o aparecimento de nuvens
no céu seja o simbolo da mensagem nitida: “Vai provavelmente chover”. Ora, uma definicéo
da linguagem assim por tal modo nata, que inclui todos os tipos de inferéncia, torna-se, pois,
valorosa e tem maior alcance.

A linguagem acontece de forma lenta e modulada. Antes de ser externada pela lingua,
é formulada por oragdes, que tém pensamentos que as antecedem. A velocidade, por sua vez,
varia enormemente segundo circunstancias que ndo sao faceis de definir, uma vez que todo
discurso é circunstancial.

Como afirma Sapir (1980):

O universo das nossas experiéncias precisa ser enormemente simplificado e
generalizado para que seja possivel fazer um inventario simbdlico de todas as nossas
experiéncias de coisas e relagdes; e um inventario desses é imperativo para
podermos transmitir ideias. Os elementos da linguagem, os simbolos que ficham a
experiéncia humana, devem, portanto, estar associadas a grupos inteiros, classes
delimitadas de experiéncia que ndo as proprias experiéncias individuais (SAPIR,
1980, p. 17).

Somente assim € possivel a comunicacdo entre 0s homens, pois a experiéncia
individual, alojada numa consciéncia individual, ¢, a rigor, incomunicavel. Para comunicar-se,
€ necessario estar inserido numa classe que a comunidade humana aceita como identidade,
comum a determinada sociedade ou grupo social. Esta classe é, no fundo, a que tem em
comum um grande numero de elementos linguisticos, como: 0s nomes proprios, 0s nomes de
animais e coisas individuais. Logo, comunga-se com Sapir quando afirma que “A linguagem e

0 pensamento ndo sdo estritamente coincidentes. Quando muito, a linguagem pode chegar a
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ser faceta externa do pensamento, no nivel mais alto e geral da expressdo simbdlica” (SAPIR,
1980, p. 18).

Ainda para Sapir (1980), a analise destrutiva do que é familiar vem a ser o Unico
método para chegar a compreender modos fundamentalmente diferentes de expressao.

Logo, perceber o que h& de fortuito, ilogico, desequilibrado na estrutura da lingua
falada ¢ meio caminho andado para sentir e apreender a expressdo das varias classes de
conceitos em tipos de fala que pareciam, na verdade, estranhos. Nem tudo é “extranacional”, e
é intrinsecamente de natureza ildgica e complexamente forcada. Comumente, precisa-se
exatamente daquele termo que é familiar, mas que curiosamente é usado de forma esporadica
e expressa 0s sentimentos na escrita, sendo utilizado apenas na lingua falada.

Na escrita em suportes maéveis (telas), podem-se utilizar expressdes que se aproximam

bastante da linguagem falada e da linguagem/dos discursos dos jovens contemporaneos:

Quais sdo, entdo, os conceitos absolutamente essenciais na fala, os conceitos que
tém de ser forcosamente expressos para que a linguagem seja um meio satisfatério
de comunicacdo? E claro que temos de ter, antes de tudo, um bloco de conceitos
bésicos ou radicais, o assunto concreto da fala. Temos de ter objetos, a¢des,
qualidades para conversar a respeito, e tudo isso tem de ter simbolos
correspondentes que sejam vocabulos independentes ou radicais. Nenhuma
preposicdo, por mais abstrato que seja o seu intuito, € humanamente possivel sem
um ou mais pontos de contacto com o mundo concreto dos sentidos. Em toda
proposicao inteligivel, ttm de ser expressas duas, pelo menos, dessas ideias radicais,
embora em casos excepcionais uma, ou até uma e outra, fique pressuposta no
contexto (SAPIR, 1980, p. 78).

H& um modo especial de expressar relacbes, muito frequente na histéria das linguas e
gue exige a atencdo por um momento. Como explica Sapir (1980), se 0s comportamentos
linguisticos dos universitarios ndo tém sentido para os docentes académicos, uma vez que ndo
se assumem como agentes de letramento desses alunos, tais discursos podem ser explicados

pelo “método da concordancia”:

(...) ou de assinalagdo repetida. Assenta no principio da palavra de passe ou do
rétulo. Todas as pessoas ou objetos que respondem a mesma senha ou trazem a
mesma marca, ficam consequentemente registradas como relacionadas entre si. Uma
vez isso feito, pouco interessa onde se acham e como se apresentam. Sabe-se de
antemao que umas pertencem as outras (SAPIR, 1980, p. 91).

E fato que a escola se instaurou sob a égide da “cultura letrada” como o encontro da
luz, tanto no que concerne a cada Estado nacional quanto a civilizagcdo ocidental como um
todo. E esse é um dos pilares que vém sendo ruidosamente corroidos nos ultimos tempos — a

escola ndo vem tirando os sujeitos da escuriddo (da caverna).
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Ainda que hoje se publiquem mais livros do que nunca e que, periodicamente, vendam-
se milhdes de exemplares de certos fendmenos editoriais bem determinados, tanto na versdo
impressa como nos formatos digitais mais inovadores (e-book), a sociedade contemporanea esta
fascinada pelo sedutor feitico das imagens.

Depois de atravessar um século inteiro sob a luz deslumbrante do cinema e décadas
tendo a televisdo e o radio no pddio da mass media, a cultura atual é dos suportes audiovisuais
digitais. A producdo e a circulacdo de imagens se multiplicam exponencialmente, gracas a
irrupcao triunfal das redes sociais.

Sibilia diz que:

Esses processos detonaram uma profunda transformacéo das linguagens, afetando os
modos de expressdo e comunicacdo em todos 0s ambitos, inclusive em campos téo
vitais quanto a construcdo de si mesmo, as relagbes com os outros e a formulagéo do
mundo. Entre os complexos desdobramentos que ainda estdo por ser cartografados e
estudados, esse movimento implicou certa crise das “belas artes” da palavra — tanto
em suas manifestacBes orais como escritas — e a implantacdo gradual daquilo que
alguns denominam “civilizagéo da imagem” (SIBILIA, 2012, p. 63).

O espetéculo passa a ser a generalizacdo das relagdes sociais mediadas por imagens.
Seria o contrario do dialogo, e a arte da conversacéo ja estaria “‘quase morta”. Logo, o cenario
favoreceria “muitos daqueles que sabiam falar”. De fato, na segunda metade do século XX, a
I6gica informacional dos mass media impregnou o cotidiano e redefiniu o real, afetando a
prépria ideia de comunicacdo ao reformular as possibilidades de cada um se vincular ao outro
construindo sentidos compartilhados.

Segundo Corea® (2004 apud SIBILIA, 2012, p. 145), paradoxalmente, a comunicacio
deixou de existir precisamente em plena era da informacdo. “N&o importa se € a comunicacao
verbal, midiatica ou midiatizada™, esclarece: “O que se esgotou foi o paradigma sob o qual,
durante quase um século, pensamos os fendmenos de significacdo e a producdo de
subjetividade™.

Essa faléncia teria origem na evaporacdo dos codigos estaveis e transcendentais como
a lei universal, que costumavam instituir todo e qualquer vinculo entre os interlocutores
(inclusive entre professor e aluno) nos moldes de uma estrutura garantida pela solvéncia
estatal e pela solidez institucional, as quais se amparavam num ideal de progresso iluminado

pela “cultura letrada”.

3 COREA, Cristina. Pedagogia del aburrido: escuelas destituidas, familias perplejas. Buenos Aires: Paidds,
2016. 224 p.
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Trata-se de uma hipdtese forte e desafiadora: na sociedade informacional, espetacular
e hiperconectada por redes interativas, desmorona-se a utopia da comunicacdo que sustentou o
sonho iluminista e o projeto moderno. Sobre as ruinas dessa ilusdo, no entanto, caberiam
agora inventar pequenos lagos precarios, mas talvez poderosos, meramente situacionistas ou
validos para cada ocasido.

Senna (2013) acredita que a escola, embora ndo tenha permanecido imune a essas
fortes convulsdes, inegavelmente finca alicerces sobre aquela ferramenta ancestral que hoje se
vé sufocada ante os avangos do audiovisual: a palavra escrita. Especialmente porque costuma
prestar-se as classicas operacgdes da leitura e da escrita.

A apatia e 0 escasso entusiasmo que os alunos demonstram em tais contextos, seriam
sintomaticos desse apego ao ensino classico, sem estimulo, que contribui para as taxas de
“evasdo escolar” que se constatam.

Nesse sentido, Sibilia (2012) assegura que:

O “desinteresse” é o principal motivo de abandono da escola por parte dos jovens de
quinze a dezessete anos, segundo um estudo realizado recentemente no Brasil sobre
a desmedida “evasdo escolar”. A pesquisa, efetuada por uma prestigiosa fundagdo
privada, concluiu que mais de 40% dos alunos dessa idade que deixaram de ir ao
colégio justificaram sua decisdo por esse motivo. O resultado mostra que manter o
jovem na escola ndo é somente uma questdo econdmica (...) explicou o coordenador
do trabalho em declaracdo & imprensa.

E complementa:

“E preciso criar e atender a demanda por educagdo”, acrescentou recorrendo ao
Iéxico empresarial que tudo impregna na contemporaneidade. O especialista
ressaltou que, para isso, seria necessario “garantir a atratividade da escola”,
explicitando o tratamento da educacéo formal como uma mercadoria fora de moda e
dificil de vender (SIBILIA, 2012, pp. 65-6).

Sibilia (2012, p. 112) constatou um detalhe que poderia soar paradoxal: o indice de
abandono € maior nas regides mais ricas. Em Sdo Paulo, em 2010, por exemplo, 20% dos
jovens entre 15 e 17 anos ndo estudavam; em Porto Alegre, quase 19%, enquanto a taxa
nacional beirava 18%. Permutar a escola por trabalho talvez traga mais beneficios e
motivacado a esses jovens, uma vez que estando em grandes empresas, como as existentes
nessas regides, essa alternativa é muito atraente se comparada as rotinas escolares tediosas e
aparentemente indteis.

O olhar de estudiosos como Bianchetti (2008, p. 38) é que: “(...) mesmo com

problemas, a escola da um retorno ao aluno”, nem que seja um certificado que ele vai precisar
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no ambito laboral, ainda que os maiores ganhos de renda decorrentes do nivel educacional se
verifiguem na meia-idade, “portanto, longe do horizonte de planejamento do jovem”.

Esses dados sdo divulgados quase diariamente na imprensa e revelam nudmeros
assustadores que ilustram o “fracasso educacional” contemporaneo, sugerindo que o
instrumental escolar se encontra em decadéncia, ndo sO por haver perdido eficdcia no
cumprimento de metas especificas, mas também por ter cada vez menos sentido para boa
parte das pessoas que ai deveriam estar contempladas.

Quando se conseguem convencer 0s alunos potenciais a se sentar todos os dias em sua
banca e se comportar de acordo com as regras insensatas da universidade, as coisas ja ndo
funcionam como se supde que deveriam. E cada vez mais habitual, por exemplo, os egressos
do ensino basico serem considerados pouco mais que concluintes do Ensino Médio.

Esse quadro reverbera também em um espaco que se imaginaria a salvo de seus
golpes: a universidade, tanto nos cursos de graduacdo como de pos-graduacdo. Uma das
queixas mais comuns dos professores universitarios é de que hd um numero elevado de
atividades académicas que ndo passam copias e colagens da internet.

Como resultado da naturalizacdo desses habitos, alguns professores ndo s6 se
acostumaram a executar a tarefa policial de verificar a autenticidade de cada texto que
recebem como também, além disso, h4 os que obrigam os alunos a escrever & méo, “(...) para
gue ao menos fagam alguma coisa”. Tudo isso parece indicar que a tarefa de redigir trabalhos
desse tipo perdeu o sentido para boa parte dos estudantes contemporaneos, ainda que muitos
docentes insistam em dar continuidade a ela.

A respeito, Corea destaca algo digno de nota:

Na&o seria correto supor que 0s jovens “ndo fazem nada” quando exercem esse tipo
de préticas. E certo que ndo realizam um esforco de compreensdo e expressio que
implique procedimentos como a interpretacdo, o raciocinio ou a dedugdo, mas em
contrapartida usam a leitura e a escrita como “ferramentas técnicas a servico da
navegacdo e da conexdo”, praticando ativamente tarefas como buscar, editar,
conectar-se aos sites e trocar materiais ou duvidas com outros interessados
(COREA, 2004 apud SIBILIA, 2012, p. 71-72, grifo nosso)

Logo, ndo ha como negar que nossos estudantes leem e escrevem, sim, mas ndo
efetuam essas tarefas como antes se fazia, ndo apenas no que concerne a qualidade e a
guantidade de trabalho investido, mas também porque partem de outras premissas e apontam
para objetivos bem diferentes. Para expor essa ideia com um vocabulario que remete a um
paradigma que j& ndo parece ser o deles, dir-se-ia que esses jovens ndo pretendem conquistar

a civilizagdo ao se alfabetizar dessa maneira, marcando sua subjetividade a fogo por haver
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alcancado tal condi¢do, mas talvez busquem (e até consigam) outra coisa: o fato de dominar
minimamente esse instrumental que lhes proporciona as competéncias necessarias para
realizar um conjunto limitado, embora bastante util, de operacGes praticas.

As vezes, diante de uma nota ruim obtida numa prova, os alunos procuram explicar ao
professor o que realmente queriam expressar, que pode representar os (grandes) resquicios da
cultura oral, ou algo que ndo teria sido corretamente compreendido pelo professor na leitura.
Esse tipo de atitude também revela a mudanca de estatuto da escrita, que o autor do texto ndo
consegue distanciar da palavra inscrita no papel, precisando interceder com gestos e atos de
fala para respaldar o sentido do que tentou assentar por escrito. A partir desse aporte é que foi
criada para avaliagcdo da producéo que se fard dos alunos adiante uma categoria extra (p. 122).

O momento atual estimula modos performaticos de ser e estar no mundo,
extremamente vulneraveis ao olhar do outro, ou mesmo diante da lente de uma camera (0
reluzente universo da imagem), do que se retrair na propria interioridade (o mais antiquado
império da palavra). Assim, costuma ser mais facil e eficaz por o corpo em cena para falar ou
atuar, inclusive numa tela, ao passo que ler e escrever sdo tarefas tdo solitarias quanto
silenciosas. Ou seja, estd claro o descompasso entre as atitudes e meios modernos de
expressdo do jovem e a escola (incluindo-se ai a academia).

A atividade de escrita lembra a atividade artesanal, como esculpir ou trabalhar o barro,
costurar ou tecer. Para realiza-la, é preciso exercer uma desaceleragdo, em comparagdo com
os ritmos da atualidade. Além disso, na experiéncia de leitura de muitos estudantes
contemporaneos, nota-se dificuldade para identificar e reproduzir o sentido do que se I€, algo
que também sugere que essa acdo ja ndo se realiza usando as ferramentas tradicionais da
modernidade.

Se essa atividade no passado deveria ser silenciosa e solitaria, criando assim as
condicdes necessarias para manter um didlogo fecundo com a propria interioridade ou com as
demais vozes que povoam uma biblioteca, as novas praticas se efetuam “(...) com a disposicao
subjetiva de um espectador de videos”, nas palavras de Corea (2004, apud SIBILIA, 2012, p.
73). Ou com a atitude de quem estd habituado a surfar entre varios materiais midiaticos ao
mesmo tempo, a bordo de algum dispositivo conectado a internet.

Por outro lado e na mesma linha, a continuidade entre o que se discutiu numa aula e na
seguinte ndo parece estar garantida. Além disso, a atengdo do alunato nas sessfes expositivas
ndo so é fragil e flutuante, mas costuma durar poucos minutos e requer seducdo constante,
aparentada com as taticas do espetaculo. Essas novas praticas podem ser consideradas indicios

de uma mutacdo? Nas palavras de Sibilia:
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Quando esses problemas séo pensados em termos de um mero déficit decorrente da
deterioracdo de certas habilidades, eles estdo sendo analisados a luz do dispositivo
escolar, como uma traicdo das expectativas docentes e institucionais que se veem
cada vez mais frustradas (SIBILIA, 2012, p. 75)

Esse diagndstico pode ndo ser falso, mas parece enxergar o0 problema a partir de um
angulo limitado, bloqueando assim a possibilidade de visualizar algumas pistas importantes
sobre o0 que estd acontecendo. Talvez a subjetividade interpelada para realizar essas praticas
ndo esteja equipada com as armas necessarias para responder corretamente as demandas do
dispositivo pedagdgico.

Em outras palavras, talvez a subjetividade seja incompativel com essa aparelhagem, ja
que Bruner (1973) afirma que para cada época existem dispositivos proprios, por carecer das
marcas prévias que as instituicbes pelas quais os alunos passaram lhes deveriam ter
capacitado para que Ihes fosse possivel funcionar com eficacia segundo essa logica.

O jovem contemporéneo tem outras habilidades, principalmente com os meios de
comunicacao, dispositivos moveis. Muitas dessas habilidades podem ser bastante Uteis para o
desempenho na contemporaneidade do processo de aprendizagem e especificamente na
escrita. Eles sdo peritos em opinar, fazer zapping* e ler imagens, ainda que tais habilidades

ndo lhes sirvam no ambiente académico:

Os universitarios de hoje passaram, em média, 5 mil horas de suas vidas lendo,
porém mais de 10 mil horas jogando videogames, para ndo mencionar as 20 mil
horas em que assistiram a televisdo”, afirma o especialista norte-americano Marc
Prensky. “Os jogos de computador, o correio eletrdnico e a internet, os telefones
celulares e as mensagens instantdneas sdo parte integrante de sua vida”. 1sso 0s
torna “nativos digitais”, segundo a famosa expressdo que ele mesmo cunhou, e 0s
diferencia fatalmente dos “imigrantes digitais” que seriam seus pais e
professores, de cujo “sotaque” e de cujas dificuldades de adaptacdo ao novo meio
ambiente “os nativos costumam zombar (SIBILIA, 2012, p. 74) (grifo nosso).

Sibilia sugere que estaria havendo uma mudanga na estrutura mental das novas
geracOes, ou que “padrdes cerebrais” diferenciados as levariam a ter outras aptiddes e lacunas:
“E provavel que a exposicdo maior a informacdes visuais e auditivas, em detrimento de
informacBes verbais escritas, venha a diminuir as habilidades de linguagem escrita do ser

humano e (a) ampliar as habilidades visuais, por exemplo” (SIBILIA 2012, p.104).

4 O conceito de zapping surgiu nos Estados Unidos para designar a prerrogativa que tinha um espectador de tv de
trocar de canal (ajudado pelo controle remoto) durante as inser¢des publicitarias. Mudanga rapida e
consecutiva de um canal para outro, com o controle remoto, geralmente para evitar os intervalos comerciais.
Qualquer acéo réapida, em sequéncia, efetuada geralmente entre uma coisa e outra. Etimologia (origem da
palavra zapping): do inglés zapping, de zap 'mover rapidamente’. Disponivel em
https://www.dicio.com.br/zapping/. Acessado em 27 de abril de 2017.
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Mas essa € uma hipétese, ainda, sem confirmacdo. O que se constata, por enquanto,
sdo pouco mais que lugares-comuns: 0s jovens estdo viciados a ter fatos e fotos em tempo real
ao alcance da mdo enquanto estudam, leem e até mesmo se divertem, ou seja, ndo desgrudam
do smartphone e até funcionam melhor quando estdo conectados em rede. Preferem os jogos
ao trabalho “sério”. Logo, a l6gica da aula expositiva esta enfadando e desestimulando muitos
jovens a permanecerem universitarios.

Sibilia (2012) defende que, comparativamente as particularidades de cada ser ou as
praticas pedagogicas moldadas no meio disciplinar, solidamente constituidas (para o bem ou
para o mal), a subjetividade informacional ou mididtica é instavel e precéria, e isso também
em ambos os sentidos.

Os dispositivos estatais requerem e geram instrumentos, como a memoria, a
consciéncia e o saber, ao passo que o meio contemporaneo tende a expelir avalanches de
informacdes, imagens e opinides. As subjetividades capazes de lidar com cada um desses
conjuntos de operacOes sdo diferentes; por isso, também variam as instituicGes pelas quais
circulam umas e outras (0 que ocorre ainda que o estabelecimento em questdo permaneca
mais ou menos idéntico, como parece ser o caso do cinema, da televisdo e da escola).

Também o comportamento em relacdo a manter-se estatico para assistir a um filme
como se fazia ha algum tempo, por exemplo, do come¢o ao fim e sem interrupcgdes, na
concentragdo silenciosa e escura do cinema, ndo acontece mais; ao menos nao
frequentemente. Embora essa ainda seja uma pratica habitual, trata-se de uma opcao entre as
muitas disponiveis — na verdade, € cada vez mais dificil assistir a televisdo sem alguma pausa
para consultar o celular, por exemplo —, enquanto proliferam as telas portateis que permitem
ver esses mesmos produtos simultaneamente a outros videos ou atravessados pelas atividades

mais diversas, como mensagens de texto e as redes sociais:

De maneira comparével, assim como os filmes mudaram consideravelmente seu
ritmo e sua estrutura, hoje ainda se 1€ e se escreve muito mais, mas isso se faz de
formas inovadoras, como se vislumbra nas interacdes da internet ou nos recados
enviados por telefones méveis (SIBILIA, 2012, p. 76).

Outra pista é fornecida por fendmenos editoriais (que se tornam sucesso também serie

no cinema) como a saga Crepusculo®, que fez os usuarios desses meios adotarem

5 Série de histérias de romance e fantasia sobre vampiros, escrita por Stephenie Meyer. O conjunto da obra a
histdria de Bella, uma bela jovem que apds a separagdo dos pais, decide passar um tempo em Forkss,
Washington, onde seu pai reside. Na escola, conhece o jovem e intrigante Edward Cullen, que descobre mais
tarde ser um vampiro. As obras da série sdo narradas por Bella. Exceto o inicio de Eclipse e um terco de
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comportamentos que ndo séo obtidos por meio da leitura, como costumava acontecer com as
criangas-alunos de algumas décadas atras, mas sdo gerados nas interfaces de diferentes
suportes. Esse novo tipo de leitura transmidiatica exige que o individuo elabore estratégias
para habitar o fluxo de informac6es, entre as quais esta incluida a tentativa de se vincular aos
outros para dar coesdo a experiéncia.

Em contrapartida, estudar pelo livro para realizar uma avaliacdo, conforme décadas
passadas, e resumir este estudo a “decorebas” para um fim especifico que € realizar a prova.
Passada a atividade avaliativa, 0s estudantes ndo se recordam mais de nada que foi estudado,
muito menos mobilizam o que fora estudado em algum momento da vida.

O jovem conectado de hoje faz uso das duas tecnologias: o livro e 0s suportes
midiaticos, o uso de um ndo impede o uso do outro e comumente se complementam. O sujeito
precisa deter-se e se posicionar fisicamente de modo que lhe permita fazer anotacdes,
evitando outros estimulos perceptivos para poder se concentrar e memorizar na intimidade da
prépria consciéncia, como quem escuta uma voz interior ou dialoga consigo mesmo.

Ja para assistir a televisao, ao contrario, mais vale se jogar confortavelmente num sofa
e relaxar, até fazendo outras coisas em paralelo ou deixando que a mente vagueie sem rumo, e
convém inclusive estar acompanhado e/ou conectado para comentar a vontade o que se vé. A
conexao a internet, por outro lado, pede outras disposicdes corporais e habilidades cognitivas.

Assim, a manifestacdo da desatencéo dos jovens contemporaneos durante as aulas néo
significa exatamente “ndo atencdo”, mas outra forma de atencdo (atencdo multirreferenciada),
que é, na verdade, a mobilizacdo de um pensamento narrativo, cujas caracteristicas serdo
analisadas mais adiante.

O ponto crucial do problema parece residir justamente nessa incongruéncia entre o que
0S jovens contemporaneos sdo e 0 que a universidade e seus mestres esperam deles. A
instituicdo escolar ndo pode s6 presumir o tipo de comportamento social e socioafetivo que ird
habita-la. Assim, o descompasso entre a escola e os alunos que nela habitam se torna
inevitavel.

Para Senna (2013), isso confirma a ineficacia da férma pedagdgica, pois o0s estudantes
ja ndo respondem as demandas docentes como se supde que um aluno deveria fazer. 1sso
ocorre por um motivo que talvez seja mais simples do que parece: em vez de ter sido

moldados nos meios disciplinares que costumavam ser hegeménicos até algum tempo atras,

Amanhecer, cujas narrativas sdo Jacob Black, um lobo. Além de livros, a obra conta com filmes, jogos e sites
da internet.
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os discursos e os comportamentos dos alunos atuais se constituem na experiéncia cotidiana
muito mais midiatica e dindmica da contemporaneidade.

Hoje, quando o jovem ingressa na universidade, € comum que se constate um choque,
porque seus discursos e comportamentos ndo foram formados apenas dentro dos muros da
escola, mas sobretudo extramuros, nos espagos sociais. Além disso, essa configuracdo
tampouco acaba por produzir-se como efeito das praticas e dos discursos que ocorrem dentro
de cada uma das instituicbes educativas, pois estas perderam o poder de gerar uma

subjetividade capaz de habita-las:

Por causa desse desmatamento da légica disciplinar, os ensinamentos e as
moraliza¢BGes outrora tdo contundentes jd ndo se assentam nem sdo absorvidos por
esses corpos estudantis, mas resvalam e escorrem por entre as velhas carteiras que
ainda tentam sustenta-los. Mesmo assim, e talvez inexplicavelmente, muitos insistem
em frequentar mais ou menos regularmente o indspito ambiente das salas de aula,
embora raras vezes termine de se configurar a situacdo esperavel numa classe
(SIBILIA, 2012, p. 85).

O resultado costuma ser o tédio, a indiferenca ou a frustracdo; em alguns casos, até a
violéncia mais ou menos explicita em diversos ambientes, inclusive a universidade.
Desvaneceu-se o valor simbolico que envolvia o conhecimento com sua pompa de “cultura
letrada”. Esvaziando-se assim as salas de aula nos quais ocorrem inimeros desencantos.

As vezes, uns poucos professores universitarios se expdem e inventam formas
alternativas e inovadoras de dar aulas — os verdadeiros doutores — para que elas tenham algum
sentido para os alunos, e sdo esses justamente os comportamentos linguisticos que a academia
insiste em ndo acolher dentro dos muros.

A concentracdo do saber na pessoa do professor, 0 processo avaliativo e 0 excesso de
autoritarismo estdo esgotados, num esgotamento resultante dos poderes que a instituiram. E
alguns docentes também ficam abalados, uma vez que estdo diante de algo inédito. Mas,
mesmo assim, ha situacdes que ndo deveriam ser desperdicadas, como a chance de constituir,
em algumas situacdes, um vinculo real de pensamento com 0s jovens nem instituido nem
representado pelas instituicdes. Ou seja, a universidade ndo assiste 0 jovem contemporaneo.

N&o € justificavel o baixo desempenho de producéo de textos académicos pelo fato de
0 estudante universitario nao ser leitor de mundo, porque ele é. A todo momento, 0s jovens
leem uma quantidade infinita de mensagens instantaneas. Escrevem muito mais do que falam
no telefone celular, porém escrevem muito proximo ou exatamente igual a lingua oral — e isso
independe de classe social ou nivel de escolaridade, mas esta diretamente relacionado ao tipo

de suporte de escrita que esta utilizando.
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Em ambientes sociais, ainda que as discussdes sejam de cunho cientifico, o jovem
contemporaneo utiliza-se da linguagem mais proxima da lingua falada, para que a escrita
comunique ideias, conviccdes e valores e, sobretudo, mantenham a interacao.

Contudo, a dessacralizacdo do imaginario tradicional de escola ndo significa ruptura

com o principio conceitual da instituicéo escolar:

O modelo social que se instalou hoje no mundo urbano, ja ndo tdo entendido como
civilizado, ainda demanda — como qualquer outro — um espago que proporcione as
pessoas a experiéncia de pensar cientificamente o contexto hipertextual em que
vivem. N&o um pensar cartesiano e alheio a realidade concreta dos fatos, das coisas
e dos seres, mas sim, um pensar ecolégico complexo, multifocal. Ndo um pensar
contido pelos saberes alheios, mas um pensar que se produz coletivamente pelos
sujeitos, in presencia, dialogal e aberto a maultiplas verdades e conceitos
pragmaticos. Um saber que toma do saber académico como estratégia e ferramenta
de construcdo de conceitos pessoais, subjetivos e plurais, do mesmo modo como se
entendem as identidades no mundo contemporaneo (SENNA, 2009, cap. 1. p. 64)

O jovem contemporaneo usa o saber cientifico como estratégia para construir
conceitos pessoais, como veremos na categoria “Texto tedrico de base narrativa” (p. 108), que
deixou de ser um acumulador de conteldos para usar o saber cientifico em conceitos da
prépria vida.

A docéncia fica em desvantagem por ser um servi¢o pouco atraente, destinada a um
cliente disperso e, por definigéo, insatisfeito, enfeiticado pela variada oferta que a maquinaria
do entretenimento néo para de produzir.

Esta Gltima, por outro lado, aparece como um inimigo multifacetado e com atrativos
gue a escola insiste em repudiar, como 0s suportes digitais, excluindo-os de seu territorio sem
nenhuma negociacdo possivel e sem compactuar nem assimilar o monstro mediante
cuidadosos critérios pedagdgicos a fim de se atualizar sem perecer a importancia desse
suporte para o jovem académico.

Refletindo sobre Giselle Beiguelman (1999)%, Damélio defende que:

(...) o livro impresso tem caracteristicas que remetem ao design proprio do digital,
no nome de seus capitulos, na sua forma de organizacdo. O site procura remeter ao
impresso, no nome de seus menus de navegacao, nas referéncias literarias a Borges e
a transitoriedade do livro de areia, remetendo & proépria transitoriedade do texto na
tela do computador. Utiliza os proprios formatos materiais de publicagdo como forga
de argumento para sua discussdo sobre o impresso e o digital e seus contrastes
(DAMELIO, 2014, p. 30).

® BEIGUELMAN, Giselle. O livro depois do livro. Séo Paulo: Peirdpolis, 2002.
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Diante do cenario, ndo parece restar a universidade outro remédio sendo entrar no
jogo, como a Unica coisa que ela poderia ser: um servico ofertado dentre tantos, devendo olhar
atentamente para as necessidades dos alunos e, assim, obter a atencdo deles caso queira

conquistar adeptos e subsistir.

1.3 Aversao da escola ao comportamento do jovem contemporaneo

Sapir (1980, p. 18) arrisca prever que “Talvez os psicdlogos do futuro sejam um dia
capazes de dar-nos as razdes finais, que explicam a formacao dos tipos linguisticos”. Assim,
buscam-se em Jerome Bruner, psicélogo da Universidade de Nova York (1991), as raz0es,
ainda que néo finais sobre as escritas dos jovens contemporaneos, por meio da mobilizagédo
dos dois modos de pensamento estudados por este autor — o narrativo e o cientifico.

Para Bruner (2001):

Dois modos de funcionamento cognitivo constroem realidades, ordenando a
experiéncia, cada um de sua forma. Apesar disso, ambos os discursos seriam
complementares entre si, sem que um se reduza ao outro. O pensamento cientifico
esta associado ao discurso teorico e ao logos, ou seja, sdo utilizados argumentos para
estabelecer o ideal de um sistema formal e matematico de descricdo e explicagéo.
Para isso, um cientista ou filésofo procura criar categorias ou conceitos,
relacionando-os uns com o0s outros até formar um sistema geral baseado em
hipoteses fundamentadas, isto €, que possam ser demonstradas como verdadeiras
(BRUNER 2001, p.83)

Ja 0 modo de pensamento narrativo, cuja génese pode ser mitica ou literaria, trata da
forma através das quais as interacfes entre 0s sujeitos acontecem nos episodios sociais mais
distintos. As narrativas que sdo descritas por nos, sao situadas em determinados momentos de
nossas vidas, quando tinhamos certa idade, viviamos em certos lugares, isto €, as narrativas
trazem elementos contextuais de tempo e espago, enquanto o discurso tedrico se distancia, e

muito, dos fatos particulares, pois seu intuito é formular principios generalizados e abstratos:

As realidades narrativizadas, eu suspeito, sdo demasiadamente onipresentes, sua
construcdo € demasiadamente habitual ou automatica para ser acessivel a facil
inspe¢do. Vivemos em um mar de historias, e como os peixes que (de acordo com o
provérbio) sdo os Ultimos a enxergar a agua, temos nossas proprias dificuldades em
compreender o que significa nadar em histdrias. Nao que ndo tenhamos competéncia
em criar nossos relatos narrativos da realidade longe disso —, somos, isso sim,
demasiadamente versados. Nosso problema, ao contrdrio, é atingir uma consciéncia
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do que fazemos facilmente de forma tdo automatica, o antigo problema da prise de
conscience (BRUNER, 2001, p. 140).

Relaciona-se o pensamento cientifico com:

a) busca pela verdade universal — a 4gua atinge o estado solido a 0°C. Esta verdade
pode até sofrer variacdes, dependendo da pressdo atmosférica local (que varia com a altitude),
porém esta verdade é aceita como universal,

b) convencimento do interactante por meio de provas empiricas — 0 sujeito
cartesiano € um sujeito cético. Consiste em um principio indispensavel na ciéncia: tudo
precisa ser questionado e passar por crivos sistematicos de analises. Bem como as assertivas,
gue nunca devem ser tomadas como corretas sem antes exercer o principio da dialética.

c) causalidade (se x, entdo y) — toda l6gica, leva a uma Unica rea¢do. No entanto, nem
sempre essa logica é fatidica. Ou seja, nem todo paciente reage bem, da forma esperada ao
ingerir um analgesico, isto é, a funcdo do analgésico é tirar a dor, logo, se a causa da dor for
combatida com o analgésico, entdo a dor vai passar. Mas nem sempre essa situacdo ideal
ocorre, ou seja, as vezes se toma um analgésico e a dor ndo passa;

d) formacdo de proposicbes — permite atribuir uma “fungdo verdadeira” a
expressao, como em frases comuns como: O garoto tem uma bola/O garoto tem um segredo/O
garoto tem uma ambicdo ardente/O garoto tem uma abelha em seu boné. O garoto é dado; o
predicado é novo. A frase pode agora ser traduzida em uma proposi¢do l6gica ou formal e
testada pelo valor de verdade que possui no contexto no qual o enunciado foi feito;

e) sistema formal e metddico, empregando a categorizacdo ou a conceituacdo — a
ciéncia, fisica e tedrica, procede construindo mundos de um modo comparavel, “inventando”
os fatos (ou mundo) contra aos quais a teoria deve ser testada. E pode ser verdade a maxima
que a fisica seja 99% especulacao e 1% observagdo;

f) consisténcia — a justaposi¢do de um comentario sobre um topico, quando o topico é
“dado” ou tido como 6bvio e o comentéario é algo novo adicionado a ele. Por exemplo, vejo
uma nova espécie de passaro e digo a meu parceiro: “Um passaro. Fantastico”. O primeiro
elemento é o tdpico; o segundo, o comentério. A predicacdo é uma forma mais evoluida de
fazer comentarios sobre topicos que permitem atribuir uma “funcéo verdadeira” & expressao.

Ja 0 pensamento narrativo, como afirma Contier e Netto (2007), traz as seguintes

caracteristicas:
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a) encontrar a verossimilhanga — Bruner utiliza o conceito de verossimilhanga bem
préximo ao de Aristoteles’: «(...) a licenca poética possibilita ao poeta ndo ser fatidico em suas
narrativas; ele pode narrar o fato como poderia ter acontecido, aproximando-se do desfecho
real ou narrando um final que melhor Ihe agradar, resguardando o principio da
verossimilhancga ou da necessidade” (BRUNER, 2001, p. 43);

b) apresenta possibilidades possiveis entre episodios distintos — tome-se como
exemplo a seguinte noticia: “Houve um grande temporal na regido metropolitana de S&o
Paulo ontem. O que provocou inundacdes em varios bairros, queda de arvores e,
consequentemente, falta de energia elétrica em muitas areas da cidade”;

c) transgresséo de regras como elemento diferencial — para que uma narrativa valha
a pena, deve extrapolar de alguma forma as expectativas dos interactantes. O narrador deve
ser diferente do modelo, de fatos ja narrados e com o desfecho ja conhecido, deve sair do
6bvio e buscar a legitimacéo da narrativa pelo encadeamento proposto pelo sujeito que narra o
fato;

d) busca o subjetivismo, o especifico — as narrativas sdo casos particulares, contudo,
a especificidade surge como forma de atualizar a narrativa. As narrativas se aproximam de
versdes mais generalizadas, pois, mesmo recheadas de subjetivismos, inevitavelmente,
reportam a fatos e pessoas que sdo proximas de alguma forma, “nossos iguais”;

e) necessidade de um “gatilno” como opg¢des de passagem de um plano A para um
plano B — “Pedro é um sujeito ressocializado™, sdo assertivas que abrem um mundo de
perspectivas alternativas. Ou seja, Pedro ndo é um criminoso, mas isso abre caminhos para
muitas pressuposicdes de que Pedro possa vir a cometer crimes ou furtos. Vai depender dos
conceitos que Pedro tem em mente sobre o que venha a ser crime. Podemos trazer uma
alegoria bem brasileira nesta necessidade de um “gatilho” para op¢des de um plano A para um
plano B — é comum a sonegacdo de impostos ao Fisco, por ndo termos, do poder publico,
nenhuma contrapartida do erario pago diretamente da fonte.

Segundo Bruner (2001), os modos de pensamento cientifico e narrativo operam
distintamente na organizacdo da experiéncia pessoal do individuo e na construcdo da

realidade, essas complementam uma a outra.

" ARISTOTELES. Arte poética. Disponivel em:
<http://web.archive.org/web/20161202135541/http://www.projetolivrolivre.com/Arte%20Poetica%20-
%20Aristoteles%20-%201ba%20Mendes.pdf>. Acesso em 04 set. 2014,
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H& uma estreita relacdo entre os dois modos de pensamento narrativo e o cientifico: o
primeiro pode vir a desencadear o segundo e, assim, contribuir para a constituigdo do sujeito
cartesiano, o idealizado pela universidade.

Diferentemente do real que esté nas instituicGes escolares e na universidade, este real
mobiliza préticas discursivas e tem comportamentos que ndo sdo adequadamente
incorporados pela academia, mas, plenamente condizentes com a sociedade hipertextual na
qual se vive, contribuindo, efetivamente, para a autoformacéo.

O intuito aqui é encontrar pistas que expliquem como esses comportamentos

interferem na producéo de textos e os tornam incompativeis com as expectativas da escola:

Cada uma das maneiras de conhecimento tem principios operativos préprios e seus
préprios critérios de boa formacdo. (...) ambos podem ser usados como meio de
convencer o outro. Ndo obstante, do que eles convencem é fundamentalmente
diferente: os argumentos convencem alguém de sua veracidade, as historias de sua
semelhanga com a vida. O primeiro (o cientifico) comprova através de um possivel
apelo a procedimentos para estabelecer provas formais e empiricas. O outro
estabelece néo a verdade, mas a verossimilhan¢a (BRUNER, 2001, p. 140).

Bruner estuda o impacto positivo que a narrativa traz para uma sociedade onde 0s
individuos fazem cada vez mais uso do modo do pensamento narrativo, por meio da forma de
expor um acontecimento do que pelo acontecimento em si. Para o autor, no final do século
XX, o drama tornou-se epistemologico, atrelado ndo apenas a fatos ocorridos, mas ao mistério
de como, em uma era extremamente tumultuada, passamos a conhecer e/ou construir nossas
realidades como possiveis (ARISTOTELES apud BRUNER, 2001, p. 43).

Bruner (2001) é enfatico ao afirmar que a narrativa consiste em uma das
possibilidades pelas quais se pode desenvolver a estrutura metacognitiva. Ja que é por meio
dos fatos que nos conhecemos melhor e, por conseguinte, conhecemos o outro.

Por meio dessa fundamentacdo, caberia as instituicbes escolares, incluindo a
universidade, adotar a narrativa como pratica pedagdgica para o ensino das mais diversas
disciplinas, mas esta também é uma opcdo dos professores.

O proprio Bruner (1986) narra, no livro Actual minds, possible worlds, como se
encantou pela ciéncia por ocasido da narrativa dos episddios cientificos de um professor de
colégio que ndo usava somente formulas.

Sem davida, a narrativa tem papel importantissimo na construgdo do ser humano, o ser
social. Vislumbra-se a narrativa como uma modelagem da forma de pensamento, ndo somente
porque fatos sdo ouvidos e narrados, como também porque o sujeito constitui um ente

pensante gragas a fala interior, que, por sua vez, se exterioriza.
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H& estreita relacdo entre a narrativa de fatos defendida por Bruner e a teoria
sociointeracionista de Vygotsky, pois em ambas o comportamento do sujeito sé pode ser
compreendido a luz dos contextos culturais e episddios sociais que o originaram.

Para Bruner (2001):

A implicacdo mais geral é a de que a cultura se encontra em um constante processo
de ser recriada a medida que é interpretada e renegociada por seus membros. Neste
ponto de vista, a cultura é tanto um forum para negociacdo e renegociacdo de
significado e para explicago da acdo quanto um conjunto de regras ou
especificacfes para a acdo. De fato, toda cultura mantém instituicdes especializadas
ou ocasifes para intensificacdo dessa caracteristica “semelhante a um foro”.
Narracdo de historias, teatro, ciéncia e mesmo jurisprudéncia sdo técnicas para a
intensificacdo desta funcdo — maneiras de explorar mundos possiveis a partir do
contexto de necessidade imediata (BRUNER, 2001, p. 44).

Como a relacdo mundo exterior/mundo interior nao consiste uma via de mao Unica,
tampouco acontece cada uma por vez, ou seja, primeiro tem-se a informagéo, originada das
tecnologias (estaticas ou moveis), ou por meio de narrativas; em seguida ocorre a
interpretacdo dessa informacdo; para entdo ser gerado o entendimento. Todo esse caminho
acontece em imperceptiveis milésimos de segundos.

De fato, sdo simultaneos, e ainda mais veloz na mente dos jovens contemporaneos,
que € multidirecionada: os dedos e as maos conseguem ser tdo rapidos quanto o pensamento.
Diferentemente do sujeito cartesiano que precisa ouvir, ler ou acessar informacoes e requer
um tempo para digerir as informacdes, sejam quais forem as fontes.

O modus operandi do pensamento narrativo é consoante com o caminho do discurso

internalizado, por isso ndo se pode dissociar esses dois modos de pensamento:

Impossivel distinguir de maneira bem definida o que é um modo narrativo de
pensamento e 0 que é um “(...) texto” ou discurso narrativo. Cada um deles da forma
ao outro, do mesmo modo que 0 pensamento torna-se inextricavel da linguagem que
0 expressa e que acaba moldando-o (...). J& que nossa experiéncia no mundo natural
tende a imitar as categorias de nossa ciéncia conhecida, nossa experiéncia dos
assuntos humanos passa a assumir a forma das narrativas que utilizamos ao conté-
los (BRUNER, 2001, p. 129).

Bruner também se aproxima de Bakhtin, quando este diz que o sujeito, durante toda a
sua existéncia, faz uso dos géneros textuais, consoantes com as situacdes sociais, condicao

indispensavel para que a capacidade de comunicacédo verbal evolua:

Esses géneros do discurso nos sdo dados quase como nos é dada a lingua materna
que dominamos com facilidade antes mesmo que lhe estudemos a gramatica. A
lingua materna — a composi¢do de léxico e sua estrutura gramatical —, ndo a
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aprendemos nos diciondrios e nas gramaticas, nos a adquirimos mediante
enunciados concretos que ouvimos e reproduzimos durante a comunicagdo verbal
viva que se efetua com os individuos que nos rodeiam (BAKTHIN, 2003, p. 301).

Para Bruner (2001), todos 0s nossos pontos de vistas ndo séo exclusividades nossas,
mas sdo formulados a partir das interacbes que temos com parentes, amigos, professores,
médicos, enfim, todas as pessoas que estdo em nosso entorno. Trata-se de uma realidade
capturada.

Assim, estamos inseridos em uma realidade sociocultural da qual ndo se pode
desprender. Embalados nas redes de conceitos e valores, que guardamos na memoria e tém
papel relevante em nosso desenvolvimento e formacdo humana, para sermos (ou nao) pessoas
melhores.

A fim de evidenciar que os comportamentos manifestos pelos alunos, conflitantes com
a escola, sdo justamente os comportamentos conduzidos pelo modo de pensamento narrativo,
selecionou-se 0 quadro sinoptico de Senna (2003), abaixo, sobre esses dois modos de
pensamento (Quadro 1).

Para Senna (2003), é indispensavel ao sujeito narrativo transitar por esses dois modos
de pensamento em situacOes diversas que enfrenta na universidade. Contudo, esse fluxo sé
acontece se a universidade legitimar ambos os modos (narrativo e cartesiano), respeitados 0s
limites. Por sua vez, a legitimacdo dessa nova agenda académica (ou nao tdo nova assim) deve
passar por um upgrade, identificando-se nos comportamentos dos jovens contemporaneos,

situacGes similares com as descritas no modo narrativo por este autor (Quadro 1).

Quadro 1 — Modos de pensamento narrativo x cientifico

Modo narrativo Modo cientifico
Centrado na realidade presente e imediata de Centrado na percepcdo de uma fracdo da realidade de
mundo. mundo, de carater abstrato e simbolico.
Despreza o futuro e dedica pouca atencéo a analise |Privilegia a analise do passado, como forma de
do passado. preparar um futuro melhor.

Opera sob um esquema de atenc¢do multidirecional,
projetando-se, a0 mesmo tempo, sobre diversos
focos de atenco.

Demanda um esquema psicomotor em constante  |Demanda um esquema psicomotor em repouso diante
acdo diante do mundo, resultando no privilégio ao |do foco de atencdo, resultando no privilégio ao

Opera sob um esquema de atencdo concentrada em
apenas um foco, desprezando o seu contexto.

movimento e a agitagdo. estatico, a calma, ao siléncio.
Privilegia esquemas de agdo que se organizam a Privilegia esquemas de a¢8o que somente se pdem
medida que agem sobre o0 mundo. em acdo sobre 0 mundo ap0s planejamento preévio.

Privilegia acordos orais, negociados caso a caso,  |Privilegia acordos escritos, normatizados e
conforme as relacGes que se estabelecem a cada formalizados, ndo necessariamente controlados por

contrato. acordos interpessoais.

Centraliza a experiéncia intelectual no sujeito, Centraliza a experiéncia intelectual no objeto/foco da
caracterizando-a como fendmeno profundamente  |atencdo, caracterizando-a como fenémeno isolado de
marcado socioafetivamente. questdes afetivas pessoais.

Fonte: adaptado de SENNA (2003)
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A titulo de ilustracdo, Lewkowicz menciona os resultados “catastréficos” de uma

avaliacdo que tentou medir os conhecimentos historicos de um grupo de estudantes:

O que faltava ndo eram algumas datas, mas o préprio conceito de tempo
sequencial. E provavel que isso se deva a que a temporalidade midiatica e mercantil
da sociedade atual ndo se afirma na linearidade, mas na substituicéo de fatos sem
articulacdo entre passado, presente e futuro, motivo pelo qual a prdpria ideia de
que existiria uma sucessdo cronolégica ordenando uma série de acontecimentos do
passado ndo deveria ser dada por certa, e sim discutida e avaliada em cada ocasido
para que seja possivel pensar (-se) historicamente (LEWKOWICZ, 2012, p. 100)
(grifo nosso).

Os resultados dessa avaliacdo ndo atenderam ao proposito do professor Lewkowicz,
mas trazem as caracteristicas do modo de pensamento narrativo explanado por Senna (2002)
no tocante a desprezar o futuro e dedicar pouca atencdo a analise do passado. Ou seja,
revelam que a agenda académica ja estd em uso pelos jovens contemporaneos, mas a escola
ainda ndo a introduziu no metié escolar/universitario, assim como muitos professores, estejam
na escola béasica ou na universidade, ainda ndo sabem lidar com eles.

N&o se sabe 0 que vem primeiro: a ndo aceitacdo desses comportamentos linguisticos
dos jovens pelos professores ou a aversao da escola. Certo € que os professores precisam ter
atitudes distintas das que vém tendo em relagdo aos comportamentos dos jovens, pois isso faz
cada vez mais 0s jovens tenderem a sentir aversdo pela escola.

O que se sabe é que a histdria é contada pelos vencedores, trata-se de algo que “pode
ter ocorrido”, ha sempre uma falta de certeza que deixa a histéria aberta para novas
interpretacgdes:

Cada palavra ¢ um link em potencial que pode criar novas perspectivas, novas
trajetorias da narrativa. Conforme se navega, é possivel ver a historia de maneira
diferente, mesmo quando se passa novamente pelo mesmo ponto pelo qual ja se
havia passado antes. Mesmo dando o controle da navegacdo e da continuidade da
histéria ao leitor, que interage com estas palavras, a histéria aberta, com suas
possibilidades de releitura, mantém coeréncia, e a narrativa vai se compondo com
um tempo linear (DAMELIO, 2014, p. 35).

1.4 Considerac0es deste capitulo

Neste capitulo, buscou-se por meio da exposi¢cdo dos inumeros discursos, enquanto

comportamentos linguisticos, compreender o porqué de as instituicbes formadoras, em todos
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0s niveis, até a universidade, ndo reconhecer como adequados 0s comportamentos linguisticos

dos jovens, tdo legitimamente inerentes aos ambientes sociais.
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2 SUJEITO, DISCURSO E UNIVERSIDADE

Este capitulo tem por objetivo discutir como surgiu o fato social que € objeto de estudo
desta tese, ou seja, os multiplos comportamentos linguisticos dos jovens contemporaneos que
na maioria das vezes nao sao reconhecidos no ambiente universitario. Esta dividido em trés
secOes, a saber: (i) a postura dogmatica na escola e na universidade; (ii) a educacdo superior
no Brasil; e (iii) a universidade e a cultura escrita.

Discuto aqui como surgiu o fato social objeto de estudo desta tese e 0s inuUmeros
discursos dos jovens contemporaneos que ndo sdo reconhecidos pela instituicdo escolar, da

educacdo basica a universidade.

2.1 Acontecimentos humanos vs. teorias académicas

Nesta secdo, exponho como se desenvolvem o0s acontecimentos humanos e,
principalmente, como a cultura académica tende a agir sem estabelecer uma ponte entre o que
é teorizado e 0 mundo real.

Anderson (2004) diz que ndo € a teoria pura e ideal que se pde como o verdadeiro

esclarecimento, mas aquela politicamente orientada na acéo

O divorcio estrutural entre teoria e pratica inerente a natureza dos partidos
comunistas desta época (refere-se ao pés-guerra) impediu o trabalho politico-
intelectual unificado do tipo que definiu o marxismo classico. O resultado disso foi a
reclusdo dos tedricos nas universidades, distantes do proletariado de seus proprios
paises, e 0 estreitamento do campo de atuagdo da teoria, concentrando-se na filosofia
em detrimento da economia e da politica. Esta especializagdo veio acompanhada de
um crescente hermetismo da linguagem, cujas barreiras técnicas foram fator de
distanciamento das massas. (ANDERSON, 2004, p.112)

O antropdlogo conservador Clifford Geertz®, em interessante estudo denominado

“Como pensamos hoje: a caminho de uma etnografia do pensamento moderno”, relata que:

8Antropdlogo estadunidense, professor emérito da Universidade de Princeton, em Nova Jérsei, nos Estados
Unidos. Suas contribui¢Ges no Institute for Advanced Study de Princeton tiveram destaques por tratarem da
andlise da pratica simbolica no evento antropoldgico. Foi, durante trés décadas, o antropélogo mais importante
nos Estados Unidos. Disponivel em <https://prezi.com/fud17urql9tg/geertz-descricao-densa-e-conceito-de-
cultura/>. Acesso em 20 abr. 2016.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Antropologia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Estadunidense
https://pt.wikipedia.org/wiki/Professor_em%C3%A9rito
https://pt.wikipedia.org/wiki/Universidade_de_Princeton
https://pt.wikipedia.org/wiki/Nova_J%C3%A9rsei
https://pt.wikipedia.org/wiki/Estados_Unidos
https://pt.wikipedia.org/wiki/Estados_Unidos
https://pt.wikipedia.org/wiki/Estados_Unidos
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Nas aldeias intelectuais é possivel coletar dados convergentes, pois, na maioria dos
casos, 0 relacionamento entre seus habitantes ndo é puramente intelectual, mas
também politico, moral, e intensamente pessoal (e hoje em dia, e cada vez mais,
também marital). Laborat6rios e institutos de pesquisa, sociedade académicas,
departamentos universitarios mais importantes, circulos literarios e artisticos,
faccdes intelectuais, todos os enquadram nesse modelo: comunidades de individuos
unidos por conexfes maltiplas, onde o que descobrimos sobre A nos diz também
algo sobre B, porque se conhecendo tdo bem e por tanto tempo, A e B sdo
personagens nas biografias um do outro (GEERTZ, 2004, p. 234).

Muitos professores universitarios podem servir aos futuros professores, sujeitos deste
estudo, como exemplos, enquanto outros serdo 0s contraexemplos.

Em minha dissertagdo de mestrado intitulada: “Sou comunicador social... professor,
nem tanto”, quando questionados os sujeitos da pesquisa (professores universitarios) sobre
quais professores durante a graduacdo lhes tinham servido como exemplos, todos o0s
respondentes disseram que “nenhum” os estimulou a ser bons profissionais, tampouco bons
professores.

Ainda, e de acordo com os sujeitos da minha pesquisa de mestrado, a docéncia
universitaria se havia constituido na pratica, com os pares, quando se tornaram professores
universitarios. Percebe-se, pois, que a instituicdo académica continua inspirando e encantando
poucos a tornarem-se professores. Os sujeitos deste estudo narram isso durante as reflexdes,

conforme exemplo de AP2 (Figura 6).

Figura 6 — Excerto de producéo escrita de aluno
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Fonte: dados da pesquisa

Eu era muito criativa antes de entrar aqui na universidade. Mas, uma professora me
falou aqui ndo é lugar de alegria, de sorrisos, aqui é um lugar pra seriedade. Eu
morri. Eu que adorava sorrir, cantar, dancar, fazia teatro. Achei que pudesse fazer
tudo isso aqui, pudesse me expressar, ser eu mesma. Até os autores, como vamos
apresentar os seminarios. Tudo quem diz é o professor. (AP2, agosto/2016)
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E hoje? Quem forma a universidade brasileira? Os intelectuais de classe? As pessoas
tedricas e produtivas de boa vontade e timidas? Os estudantes pensantes? Sdo os alunos,
politicamente frageis diante da fracdo dominante da burguesia académica? Ou aqueles
governantes que dirigem o Estado em determinado momento historico?

Contraditoriamente, o grupo social responsavel pela producéo da cultura dominante e
muitos de seus membros, se ndo advém da propria burguesia, estdo proximos a ela por
relacGes de amizade ou, pelo menos, por estilo de vida. Pode-se dizer que os intelectuais,
artistas, escritores e cientistas constituem, desde a época romantica (1780-1830) aos dias
atuais, a fracdo dominada da classe dominante. Eis a licdo que deixa Pierre Bourdieu (2003),
de pensar esses agentes da cultura e produtores dos bens simbolicos diante das interaces

sociais que se fundam:

Em virtude da ambiguidade estrutural de sua posicdo na estrutura da classe
dominante; veem-se, enquanto grupo, forcados a manter uma relacdo ambivalente
tanto com as fragdes dominantes da classe dominante (os burgueses) como com as
classes dominadas (0 povo), e a compor uma imagem ambigua de sua posi¢do na
sociedade e de sua funcéo social (BOURDIEU, 2003, p. 192).

Em outras palavras, a ligacdo que os intelectuais, artistas, escritores e cientistas
mantém com o mercado literario, artistico ou cientifico é o que constitui o ponto central da
ambivaléncia desse grupo de sujeitos da cultura: ora sabem que sdo mercadores da cultura
burguesa, ora vivem as ilusbes de que representam as aspiracdes do povo, ora desejam que
seus produtos simbdlicos representem o povo, ora sdo for¢ados a produzir segundo as leis do

mercado:

As coercgdes, sanc¢des e delimitagBes a que os intelectuais estdo submetidos ndo se
estabelecem de uma relacdo direta entre a fracdo de classe que representam com as
demais fracBes da classe dominante. Ndo! As coerg¢des, san¢bes de limitagdes que
sofrem sdo mediadas por um mercado de bens simbélicos, que se impbe como
espaco de contato entre as diversas fragdes da classe dominante e eles, os produtores
desses bens simbdlicos (BIANCHETTI; MEKSENAS, 2012, p. 66)

Bourdieu (2003) trata da analise das condic@es historicas de formacdo e reproducao da
categoria dos intelectuais na contemporaneidade. O conceito de sistema de pensamento é o
ponto que permite ao socidlogo francés abordar esse tema. E, quando se refere ao termo
escola, ele o entende como um modo proprio de pensar 0 mundo e de acordo com
determinado método do conhecimento. Assim, é possivel admitir a existéncia de escolas de
pensamento, porque os iniciados em métodos distintos pensam de modos diversos 0s

fendmenos, fatos, objetos e interagdes que integram com a realidade. Tais escolas s&o sistemas
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de pensamento, ou sistemas que optam por um modo de constru¢do de conhecimento em
detrimento de outros modos.

Observou-se também a relacdo entre os padrGes de comportamento escolar e
hipertextual e os dois modos de pensar denominados pensamento cientifico e pensamento
narrativo.

Assim, cada universidade se articula por um conjunto de pressupostos contidos em
uma teoria, acessados por um método do conhecimento e aceitos por uma comunidade de
cientistas com base na capacidade de persuasdo de seus lideres e dentro das possibilidades
contidas no modelo te6rico em questdo. Contudo, todas essas confabulag@es tiveram inicio
bem antes da obra de Bourdieu (2003), na verdade, desde o inicio dos tempos ja havia tribos,
cujos rituais se diferenciavam entre si assim como a hierarquia.

No livro A estrutura das revolugdes cientificas, Thomas Khun explica a dinamica
das comunidades de cientistas na relacdo com a producéo de verdades cientificas: “(...) uma
nova verdade ndo triunfa convencendo seus oponentes e fazendo com que vejam a luz, mas
porque seus oponentes finalmente morrem e uma nova geracdo cresce familiarizada com ela”
(KHUN, 2001, p. 191).

Estamos esperando que esta “nova geracdo” de jovens contemporaneos, com multiplos
discursos linguisticos, de fato se familiarize com a academia e que este templo do saber possa
enfim representa-los.

Falar em universidade significa falar em salas de aula, laboratorios, bibliotecas, acervo
cultural e cientifico, condicGes de trabalho e de pesquisa de professores, nucleos de pesquisa e
de publicacdo, interface com a sociedade ou, talvez, interfaces com as sociedades. Falar em
universidade leva a citar congressos, foruns, revistas, prémios cientificos e insercdo nos meios
de comunicacdo. Logo, pelos termos universidade e sistema de ensino, Bourdieu (2003)
indica todo um complexo intelectual, moral e material capaz de formar as estruturas que
viabilizam determinada escola, ou seja, determinado modo de ensino. Entdo, o funcionalismo,
bem como o marxismo e até o estruturalismo (este Gltimo bem mais familiar a Bourdieu),
além de outras tantas escolas, puderam tornar-se modos dominantes de pensamento porque
foram primeiro sistemas de ensino.

No rol desses enunciados, & compreensivel observar que, como afirma Bordieu (2003,
p. 205), “(...) a cultura escolar propicia aos individuos um corpo comum de categorias de

pensamento que tornam possivel a comunicagdo”.
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Isto é, os adeptos de uma escola apenas se comunicam com 0S pares por meio das
categorias que tém afinidades. Dai o fato de a comunicacao entre tais pares conter alto grau de

especificidade e especializacéo:

A escola tende a assumir uma fungdo de integracdo logica de modo cada vez mais
completo e exclusivo a medida que seus conhecimentos progridem. Na verdade, os
individuos “programados™, quer dizer, dotados de um programa homogéneo de
percepc¢do, de pensamento e de cdo, constituem o produto mais especifico de um
sistema de ensino. Os homens formados em uma dada disciplina ou em uma
determinada escola partilham um certo “espirito”, literario ou cientifico: o moldado
pela Escola Normal Superior ou aquele moldado pela Escola Politécnica. Tendo sido
moldado segundo o mesmo ‘“modelo” (pattern), os espiritos assim modelados
(patterned) encontram-se predispostos a manterem com seus pares uma relacdo de
cumplicidade e comunicagdo imediatas. O ensino propiciado em uma determinada
escola assegura entre todos os espiritos, tanto 0s que pertencem a uma mesma geracdo
como 0s que pertencem a uma mesma histéria, uma homogeneidade propria que
facilita a comunicagdo, a comunhdo (BIANCHETTI; MEKSENAS, 2008, pp. 67-8).

O que os intelectuais devem a determinada escola €, sobremaneira, um repertorio de
expressdes e signos culturais e cientificos que lhes permitem chegar a consensos. Mesmo
havendo discordancias em relacdo aos temas de pesquisa e as questdes cientificas, ao menos
os circulos de intelectuais estdo de acordo em eleger quais sdo (ou ndo) os pontos de discordia
relevantes. Resumindo, para Bourdieu (2003), o desacordo entre intelectuais supde um acordo
nos terrenos desse desacordo.

Sem duvida alguma o professor universitario sofre influéncia dos pares, assim como
sofreu influéncias do tipo de categoria com que seus mestres eram simpatizantes e o subsidiou
a constituir um acervo de esquemas que foram internalizados.

Ressalto que falo do lugar de professora universitaria ha quse duas décadas na Regiao
Nordeste e tenho como referéncia os espacos académicos nordestinos, 0s quais frequentei e
frequento. E percebo as distancias de atitudes e de estudos entre essas instituicGes quando
participo de eventos dentro e fora do Brasil.

As questdes abordadas aqui apontam para um fato de interesse socioldgico e contido
na obra de Bourdieu (2003) de enfatizar a importancia que este autor atribui ao acesso dos
individuos ao sistema de ensino superior, a escolarizacdo universitaria e a formacéo cientifica.
Bourdieu e outros, como Marcos Masetto, Selma Garrido, Isabel Cunha, Carlinda Leite (apud
Barbosa, 2006) propiciam as condigdes da critica ao papel do intelectual na sociedade

contemporanea.
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N&o h& como negar que o mundo académico é extremamente hierarquico e diferencia
seus agentes: por superiores ou inferiores; de centro, de periferia ou de interior; com notas e
conceitos hierarquizantes como o Qualis.®

Ha duas condicbes que favorecem ou fazem surgir o fato social subjacente a
dificuldade de professores reconhecerem como academicamente vidveis as producdes textuais
dos estudantes universitéarios: a cultura cartesiana e o perfil social do sujeito que Bourdieu
defende, fruto da realidade digital: um sujeito multifocado, desterritorializado, conectado e

que compartilha ideias, dilemas e segredos.

2.2 A postura dogmatica na escola e na universidade

Segundo Kuhn (2001), dogma é uma afirmacdo incontestavel sobre a qual ndo se
admite discussdo, como ndo se fundamenta a recusa, embora a palavra dogma seja derivada
do verbo doxéw (dokeo), que significa “pensar, supor, imaginar”. Para Kuhn (2001), ndo ha
revolugdo sem dogmatismo e vice-versa. Contudo, cabe perguntar se a formacdo dos
estudantes estaria quebrando paradigmas? Seus discursos nao linearizados, responsais estéo
sendo aceitos pela academia?

E nessa concepcéo que, segundo Bianchetti e Meksenas (2008), a concep¢ao de dogma
é de uma verdade que se torna, socialmente, inconteste. Foi o confronto que se estabeleceu
entre diversas atitudes religiosas com as praticas politicas que permitiu o surgimento do
dogma “mais como estratégia de poder” e menos como verdade dogmatica que se qualifica na
contradicdo decorrente das relacdes de classes, quando assumida a forma da luta entre Estado

e sociedade civil.

O dogma garante uma reproducdo inquestionavel de modos de pensar a vida social e
aparece, ainda, como uma verdade que ndo necessita de provas e nem pode ser

% Qualis é o conjunto de procedimentos utilizados pelo Conselho Técnico-Cientifico da Educacédo Superior
(CAPES) para estratificagdo da qualidade da producdo intelectual dos programas de p6s-graduagdo. Na
verdade, trata-se de uma classificagdo indireta, visto que ndo avalia a qualidade das pesquisas ou dos artigos
produzidos e sim dos periddicos cientificos em que eles sdo publicados. “A classificacdo de periodicos é
realizada pelas areas de avaliagdo e passa por um processo anual de atualizacdo. Esses veiculos séo
enguadrados em estratos indicativos de qualidade: Al, o mais elevado; A2; B1; B2; B3; B4; B5; C — com peso
zero. Note-se que 0 mesmo periddico, ao ser classificado em duas ou mais areas distintas, pode receber
diferentes avaliagbes.” CAPES. Classificacdo da produgdo intelectual. Disponivel em
<http://www.capes.gov.br/avaliacao/instrumentos-de-apoio/classificacao-da-producao-intelectual>. Acesso em
12 abr. 2017.
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refutada; muito menos pode admitir a existéncia de erro em sua légica
argumentativa. Enfim, o dogma esta préximo a aceitagdo de uma verdade pelo ato de
fé ou pela crenca (...) (BIANCHETTI; MEKSENAS, 2008, pp. 70-1).

Meksenas (2008) diz que, sob a égide do dogma, justificou-se a racionalidade, a
hierarquizacdo das racas e as desigualdades sociais. Adeptos de um desses trés lados (religido,
politica ou ciéncia) e adeptos de um mesmo lado se entretém ha séculos com as querelas das
préprias verdades. Mas, e as mudancas sociais as quais todos 0s seres humanos estdo
suscetiveis, elas ndo acontecem?

Esté-se sempre acreditando que elas estdo por vir. Sentem-se os impactos, porém nao
os efeitos em nds mesmos, é como olhar o outro e, em vez de nos vermos, vissemos um
reflexo de nds no outro, a quem reconhecemos iguais, e assim, nada muda, mas, muito se
escreve sobre a necessidade de mudancas.

A despeito de a ciéncia moderna sempre desejar afirmar-se na contramdo do
pensamento dogmatico — e essa é a tese usual —, ocorreu o contrario, a ciéncia, ao menos a
social, ndo muda, de fato; somente ha a sensacdo de que estd mudando. Tanto é que existem
varios argumentos utilizados na defesa de que “a ciéncia ndo é dogmatica” e alguns até se

tornaram slogans célebres. Entre eles, é possivel destacar:

A ciéncia sempre se recusou a aceitar um novo conhecimento que nao fosse
posto a prova. Continuamente admitiu que o erro integra a capacidade de produzir
novos conhecimentos; por Ultimo, toda e qualquer ciéncia renuncia a fixar uma
verdade como algo definitivo. Entretanto, o desenvolvimento da ciéncia moderna
ndo ocorreu imune de implicagdes religiosas e politicas. (...) E uma questio
desprezivel e, quando/se levada a sério, contribui para o surgimento de novas
posturas diante do fazer ciéncia, que ndo supervalorizam o observador em
detrimento do observado, que ndo supervalorizam o saber conceitual em detrimento
do saber portado pelo observado, e vice-versa, 0 nascimento de um novo intelectual,
mais humilde e para além de um conhecimento pensado apenas por meio de “ismos”
(MEKSENAS, 2008, p. 71, grifo nosso).

Bruner tem como evidente que cada geracdo redefine a natureza, a direcdo e 0s
objetivos da educagdo para assegurar a geracdo seguinte 0 maximo possivel de liberdade e
racionalidade. Assim, “Modificac6es das circunstancias e do conhecimento impdem restri¢coes
e criam oportunidades para os professores de cada geracdo, donde estar a educacdo em
constante processo inventivo” (BRUNER, 1973, p. 31).

Este autor ainda destaca as transformacdes ocorridas no século passado concernentes a
educacdo: (i) a compreensdo sempre maior do homem como espécie, referindo-se a rica
colecéo de relatos da ultima ou das ultimas décadas, transparecendo uma resolucao que obriga

a reconsiderar o que fazemos ao ocupar o periodo de crescimento do homem como o que se
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chama “escolarizacdo™; (ii) a base para redefinicdo do maior conhecimento da natureza do
crescimento mental do homem-individuo, ou seja, as profundas reorienta¢cdes ocorridas na
teoria do desenvolvimento, na Gltima geracdo, precipitadas por estudos do crescimento,
normal e patoldgico, pela analise dos efeitos de diferentes tipos de ambiente inicial escolar,
por estudos de desenvolvimento da linguagem e seu impacto no pensamento, trabalhos que
obrigaram a reconsiderar o significado das opera¢des simbdlicas do homem; (iii) crenca no
melhor entendimento do processo da educacédo, enfim, as mudancas na sociedade que forcam
a redefinir como educar uma nova geracao. Na verdade, essas mudancas com tais propésitos
constituem condicdes ideais de mudancas, ndo condicOes reais, estas estdo bem distantes
daquelas.

John Dewey!® escreveu My pedagogic creed! baseado em reflexdes de antes da |
Grande Guerra. Embora os escritos tivessem sido feitos ha décadas de entdo (1897), anos

mais tarde Bruner (1973) concordaria com aquelas ideias:

Parece-me bastante claro, como psicélogo, que por bons que sejam os psicélogos, ndo
Ihes compete escolher as metas educacionais, da mesma forma que ao melhor dos
generais ndo cabe decidir se uma nacdo deve ou ndo ir a guerra. O que sei sobre
politica reforca-me a convicg¢do de que técnicos e cientistas frequentemente padecem
da falta de dedicagdo a politica social sadia. Ndo tenho muito entusiasmo por reis
filésofos, reis psicdlogos, ou reis de correntes mistas. O processo politico — e decisdes
sobre objetivos de educagdo devem ser submetidos a tal processo — € lento, talvez,
mais inteiramente dedicado a paciente luta pelo possivel (BRUNER, 1973, p. 32).

As mudancas na forma de educar estdo subordinadas ao modelo de cultura cientifica,
ou seja, ao sujeito cartesiano na formacao na escola do sujeito, entretanto, 0 dogma continua
invariavel; enquanto os sujeitos contemporaneos mudam essa forma em decorréncia das

midias hipertextuais.

19John Dewey, precursor da psicologia funcional. Introduziu a ideia de educacéo organizacional nos EUA.
Dewey possuia véarias formagdes, mas, nenhuma delas como psicélogo. O interesse pela pedagogia teve inicio
quando percebeu que a escola de seu tempo continuava seguindo valores tradicionais, e ndo incorporava as
tendéncias da psicologia, tampouco acompanhara 0s ideais politicos e sociais da época. Dewey Criou uma
universidade, que funcionou como exilio para acolher estudantes expulsos de paises cujo regime era totalitario.
Deixou 6rfaos muitos admiradores em 1952, aos 93 anos.

11 Dewey indaga que o aprendizado consistiria na reconstrugdo da experiéncia. Essa reconstrucéo seria social e
individual. A corrente de pensamento consistiria que educar é proporcionar ao outro a reconstrugdo da prépria
experiéncia. DEWEY, John. Meu credo pedagogico (1897). Rio de Janeiro: Cia. Editora Nacional, 1954.
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2.3 A universidade e a cultura escrita

O desenvolvimento do estudante universitario ocorre com muitas lacunas, sob préaticas
pedagogicas nas quais apenas estudantes ideais, que se desenvolvem de forma linearizada,
mesmo que estejam em tempo e espagos distintos. Mesmo sendo eles sujeitos da cultura
escrita, alfabetizaram-se, aprenderam a ler em niveis anteriores ao nivel universitario, sendo
esse tipo de sujeito um sujeito ideal mas ndo real. A cultura da escrita € instrumento e ao
mesmo tempo produto dessa sociedade que tem o sujeito cartesiano como mito e como dogma
inicial a escola que prossegue na universidade.

O jovem contemporaneo ao ingressar na universidade acredita estar na trilha do
sucesso, ou ascendendo socialmente, haja vista ter alcancado o grau maximo da instituicdo
escolar: a universidade. Também acredita que ascendera socialmente, ja que o dominio do
cédigo alfabético é instrumento de poder e ferramenta fundamental para ser aceito
socialmente e melhorar de vida.

A interacdo e a integracdo dos sujeitos as culturas letradas dependem da compreenséo
da necessidade de se moldar a esta cultura académica cartesiana; contudo, para além da
necessidade da alfabetizagdo académica, o professor universitario tem o papel de ser um
alfabetizador, independentemente de area ou disciplina.

Mesmo ap6s concluida a educacdo basica, o processo de letramento ndo se interrompe,
pois a cultura universitaria induz o aluno ao exercicio de inUmeras praticas discursivas
especificamente as relacionadas as praticas académicas. Provocar um desenvolvimento de
textos adequado ao género discursivo sugere a necessidade de que o professor universitario se
compreenda como agente de letramento, alguém com o papel de interferir nas praticas de
alfabetizacdo associadas aos textos tecnocientificos. Em contrapartida hd uma lacuna:
geralmente ele ndo se percebe, ndo se reconhece como negociador ou mediador do processo
de alfabetizacdo e de letramento académico do estudante universitario.

Para Senna (2001), o letramento € algo que acontece em todas as areas do
conhecimento e envolve um intermindvel processo de adaptacdo mental comum a todos
durante a vida, escolar e extraescolar. Ou seja, na academia esse processo continua, ou
melhor, inicia-se um novo processo de letramento, com muitas especificidades. Entretanto, o
professor universitario tem por certo que o aluno universitario chega pronto para dar conta da
escrita académica cartesiana, por ndo ter recebido na formacdo docente nenhuma instrucao

acerca da atribuicao papel como agente de letramento.
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O estudante universitario precisa ser estimulado a escrever nos intramuros da
academia, mas isso leva tempo, porque € um processo, ndo vai acontecer imediatamente.
Trata-se de compreender que o ingresso na cultura académica cientifica implica o
desenvolvimento de um novo sujeito social, imerso em préaticas discursivas que na maioria
das vezes os estudantes ndo trazem mais do universo cultural, do mundo universitario,
tampouco da escola basica.

Para Ferriti*?> (2002, apud BIANCHETTI, 2012), as principais dificuldades da
producdo escrita de mestrandos, doutorandos e graduandos de diversos cursos estdo
relacionadas a distancia entre o texto entregue pelo estudante e aquele que ele explicita
oralmente sobre o assunto quando tenta remediar a nota (comumente baixa).

Bianchetti (2012) entende que, dentre as disparidades existente entre 0s textos
académicos, considerados cientificos, estd a impessoalidade exigida pelo professor, que
segundo o autor esta parcialmente correta, pois, se solicitada o tempo todo a autoria do texto
produzido pelo estudante e ela ndo aparece, é porque foi sucumbido pela voz passiva, pelo
pronome “se”. Ou seja, 0s textos académicos e cientificos imprimem a impessoalidade,
expressando um saber compartilhnado com outros, transmitindo uma informacao consagrada a
todos.

A impessoalidade do género discursivo académico é um dos objetos mais complexos
do processo de letramento universitario, pois muitos alunos se ressentem de produzir textos
cujo autor (eles proprios) ndo deixam transparecer.

Essa realidade, descrita por Bianchetti (2012), também é comum no Alto Oeste

Potiguar, conforme se vé na declaragdo do aluno AG1 (Figura 9).

Figura 7 — Excerto de produc&o escrita de aluno

Fonte: dados da pesquisa

“Como encontrar o0 sujeito no texto, se a todo momento eles exigem que o sujeito se
esconda?” (AG1, Julho/2016)

2 FERRETTI, C.J. (2002). Acompanhando o processo de escrever de mestrandos e doutorandos: um
depoimento. In: BIANCHETTI, L. (org.) Trama e texto. Leitura critica. Escrita criativa. 22 ed., vol. 11. Séo
Paulo: Summus, 2002.
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Serd que o ndo reconhecimento de seu modo de ser, agir, pensar e produzir textos ndo
geraria uma forma de revolta por parte dos estudantes pela forma como se exige deles a
adequacdo a determinado modelo nos géneros discursivos académicos? Isso parece

transparecer do aluno APG, Marc¢o 2015 (Figura 10).

Figura 8 — Excerto de produgéo escrita de aluno
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Fonte: dados da pesquisa

“Eu sou universitario, mas comecei com o pé esquerdo porque escrevi o conceito de
Filosofia em forma de poesia e o professor disse que aquilo era um lixo # revoltada.”
(APG, Mar¢o/2015)

Considerando-se a existéncia de dois modos de pensamento, o narrativo e o cientifico,
e o fato de que cada um deles esteja associado a cultura hipertextual e a cultura cientifica, a
questdo do letramento da universidade envolve o desenvolvimento de processos cognitivos
igualmente associados a cada um dos modos de pensamento.

Letramento € um processo que Vvisa a socializacdo e, neste caso, por meio da escrita.
Senna (2001) revela que o letramento enquanto processo evidencia que o desenvolvimento do

sujeito ndo deve limitar-se a si mesmo, mas estar vinculado ao carater historico-social:

El punto de partida para desarrollo del letramento, consiste em la tomada de
consciéncia sobre La naturaleza social del sujeto y desde Ella construir uma identidad
que mezcle — sin perdidas — dos perspectivas de operar 16 pensamiento: 14 suya
prépria, oral y legitimamente reconocida como capaz de producir conocimentos, y 16
do outro, cientifica, capaz de Le permitir compreender el mundo de forma més
organizada y actuar de forma mas planificada (SENNA, 2001, p. 1.187).

Este trabalho ndo se dedica a especificacdo das praticas docentes que desenvolve do
letramento do Ensino Superior. Seu objetivo é anterior, quando busca identificar as
propriedades existentes na producgédo textual mais ou menos reconhecida como adequada pela
universidade, pelo ponto de vista da cultura académica.

Textos académicos considerados ndo adequados sdo produto do que se denomina
“analfabetismo funcional”, que € a incapacidade que um leitor tem de empregar o texto escrito

em situacOes adequadas, neste caso, nas situacdes discursivas académicas.
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Senna (2009) tem uma concepg¢édo de letramento vinculada ao desenvolvimento das
formas de pensar e, consequentemente, as formas de resolucdo de situagdes que o mundo
apresenta ao jovem contemporaneo, bem como em face das infinitas necessidades de produzir
textos acerca de mais variados temas, mas com o0 objetivo Unico de estabelecer interacdo com
0 outro.

Meu intuito em caracterizar o professor universitario é identifica-lo como a pessoa
mais indicada a iniciar o processo de letramento académico logo nos primeiros semestres,
quando os estudantes universitarios ingressam na academia e seguem na po6s-graduacdo. E um
processo de uma vida inteira. N&do pretendo promover uma critica negativa do professor
universitario, mas provoca-lo para que mobilize préticas pedagogicas que promovam 0
letramento e venha a reconhecer-se como agente de letramento académico. E, principalmente,

desenvolva atitudes de negociacdo, de mediacdo na escrita académica.

Assim foi que o brasileiro tornou-se um leitor da escrita, mas ndo formou uma
sociedade leitora de textos escritos, o que significa dizer que dominou a tecnologia
da escrita, mas ndo a transferiu para suas praticas sociais, nas quais a oralidade ainda
prevalece como uma forma de resisténcia a interferéncia da cultura europeia na
“alma” do povo (SENNA, 2009, p. 30).

Pelas anélises das producdes textuais dos sujeitos deste estudo, como se podera avaliar
oportunamente, fica evidente que os professores universitarios aplicam métodos/conceitos
iguais aos dos professores do Ensino Médio e do Ensino Fundamental. Senna (2003) orienta a

todo professor:

Quando estiver pensando em seu planejamento, pense, antes de tudo, na formacéao
de seu aluno para o exercicio pleno da cidadania quando se tornar adulto, em um
mundo no qual o hipertexto ja se tornou a base das representacBes sociais e a
cultura, uma construgdo coletiva e transitoria (...) (SENNA, 2003, p. 15).

Senna (2001) chama a atencdo para esse transito necessario e convida a Educacédo a
pensar se essas mesmas bases ddo conta de formar leitores e escritores que, hoje, sdo
legitimados por principios de hipertextualidade no texto da tela e no texto da vida. Faz-se
necessaria a ampliacdo de processos de alfabetizacéo e de letramento que envolva os géneros
textuais e, principalmente, o modo académico de escrita, passando pela aceitacdo de um
sujeito que ndo existe no Brasil, fora da universidade. E os professores universitarios passam

por cima dele.
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Tanto a cultura universitaria quanto os géneros discursivos académicos guardam
coeréncia entre si no que concerne a figura de um sujeito légico ou logico-abstrato que
planeja, produz, interage, 1€ e reproduz textos tecnocientificos.

Esse sujeito, que a0 mesmo tempo € ator e autor, resume em si ndo a figura de um
aprendiz de textos, mas a prdpria esséncia de um sujeito social de uma idade moderna.

Para compreender e vir, a partir disso, a compreender a natureza da estrutura do texto
tecnocientifico, é conveniente analisar a origem e o perfil do sujeito cartesiano, originario do

método cartesiano, que se pauta em quatro regras metodoldgicas, a saber:

— Primeira regra: Aceitar apenas 0 que se apresenta para a mente “tdo clara e
distintamente” que a sua verdade é auto-evidente.

— Segunda regra: Dividir cada dificuldade “em tantas partes quanto possivel” para
uma solugdo mais facil.

—  Terceira regra: “Pensar de maneira ordenada”, como os antigos gemetras com
suas “longas cadeias de raciocinio”, sempre prosseguindo gradualmente, daquilo que
¢ “mais simples e facil de compreender” para o mais complexo.

— Quarta regra: Revisar tudo o que foi dito acima, para ter “certeza de que nada
foi omitido” (DESCARTES"apud DOLL, 1997, p. 46).

O método cartesiano define uma racionalidade na qual um dnico tipo de conhecimento
é legitimado: o logico-cientifico. Segundo Doll (1997), na separacdo categorica de Descartes
do objetivo e do subjetivo, sentimentos, intuicdes e experiéncias pessoais ndo representam o
conhecimento Idgico-cientifico.

O conhecimento, segundo aquele entendimento, é visto como algo inconteste,
inalteravel, presente nas grandes leis da natureza. Essa concepcdo modernista de
conhecimento o vé como algo desconhecido: “Descartes legou ao pensamento modernista um
método para descobrir um mundo preexistente, ndo um método para lidar com o mundo
emergente, evolucionario” (DOLL, 1997, p. 48).

Toda a estrutura curricular ainda hoje é completamente impregnada pela cultura
cartesiana, indo do bem formulado ao empiricamente valido.

Da semeacdo e hipersegmentacdo do conhecimento ao controle e aos processos de
verificacdo da aprendizagem e aos demais tipos de procedimento intelectual, todos sdo
associados ao modo de pensamento cientifico.

De acordo com Doll (1997), nessa metodologia, os fins sdo externos ao processo; néo

existe uma dindmica entre a teoria e o fato, entre a imaginacdo e a praticidade; tudo que é

13 DESCARTES, R. As paixdes da alma. Trad. Ciro Mioranza. Vol 6. Séo Paulo: Nova Cultural, 1987. Colegdo
Grandes Obras do Pensamento Universal.
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verdadeiro ou real é descoberto, ndo criado. Os saberes curriculares* sdo baseados nessa
perspectiva e consistem em um sistema fechado, que busca levar ao aluno um conhecimento
que ja foi pensado, do qual Ihe resta apropriar-se por via da memorizacéo.

Deve-se considerar que a universidade ja predefine também um sujeito que cabe nos
assentos: o0 sujeito ideal que a academia teima em dizer que serd o sujeito que os futuros
professores encontrardo nas salas de aula.

O sujeito cartesiano foi desde entdo abracado pelos pesquisadores, por ser constituido
a propria imagem e semelhanca destes e por lhes apresentar a facilidade de poderem orientar
as investigacdes sobre uma figura ndo sujeita a variagdes de qualquer espécie, sempre capaz
de compreender o mundo descrito e representado pelos cientistas e, acima de tudo, de
reconhecer o valor de verdade na palavra da ciéncia (SENNA, 2011).

A pedagogia ainda que intitulada de “moderna” tem uma estrutura curricular bastante
fechada, o que traz como resultado de aprendizagem, memorizagfes, resumos e resenhas de
textos, como veremos em producOes escritas dos sujeitos deste estudo mais adiante. O que
nada mais é que a manutencdo das rédeas para a formacéo do sujeito cartesiano.

Por tras dessa tentativa de controle dos estudantes, na verdade, estava a busca pela
figura de um sujeito da escola moderna: um sujeito idealizado segundo os moldes da cultura
cientifica cartesiana. Aos que ndo se enquadrassem, restava-lhes a exclusdo. No Brasil, a
exclusdo extrema dos sujeitos que ndo conseguiam enguadrar-se nos moldes ditados pela
escola foi retratada no livro “O holocausto brasileiro”, de autoria da jornalista Daniela Arbex
(2013).

A producdo textual academicamente reconhecida é aquela que é produzida e
organizada a luz do sujeito da cultura cartesiana e aparece, pois, representando um
instrumento crucial na disseminacdo e consolidacdo dos processos sociopoliticos da
modernidade. O texto académico se recobre de fatores politicos e passa a ser percebido como
fator de excluséo social, como elemento de identificacdo e selecdo social.

Isso s6 viria a mudar com o processo de pluralizacdo de tecnologias de escritas de
mundo disseminadas na esfera publica no século XX. O que, na Idade Moderna, se resumira a
escrita alfabética padrdo impressa em midias estaticas se expandira rapidamente na forma de

uma enormidade de alternativas de expressdo, igualmente gréficas, regidas por variados

14 Os saberes curriculares correspondem a reproducéo de ideias alheias, centradas em poucas referéncias da
literatura, incentivando os alunos a concentrarem esforgcos em buscar passarem nas provas. O conhecimento a
ser transmitindo e construido esta diretamente e unicamente relacionados as disciplinas curriculares, e, em
funcéo delas, os docentes organizam as aulas.
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sujeitos socioculturais legitimados na esfera publica, juntamente com o sujeito cartesiano, a
partir do século passado.

Diante de uma revolucdo nos modos de 0s jovens escreverem e se comunicarem por
meio dos suportes midiaticos digitais, percebe-se que os elementos gramaticais da escrita
linear subordinada a cultura cartesiana ndo sdo substituidos, passam a coabitar com um

dinamismo das producdes textuais, derivado da cultura hipertexual.

2.4 Considerac@es deste capitulo

Neste capitulo, denuncio o professor universitario enquanto agente de letramento do
aluno universitario que somente se familiariza com as especificidades dos géneros de
discursos académicos quando na universidade estd, mas que ndo pode descobrir como fazer
produzir esses discursos sozinhos.

A tessitura de textos académicos precisa ser trilhada de forma mediada, negociada
entre professor e aluno.

Também denuncio a necessidade da formacdo do professor universitario, no intuito de
agir plenamente como agente perceptor da esséncia de como o estudante pensa e como
expressa tal esséncia na escrita.

O professor universitario fala e atua sempre em relacdo ao estudante universitario
como se este, por ja ter passado na educacdo béasica, ndo necessitasse de mediacdo no
processo de letramento. Mero engano, ja que ao adentrar na academia é que o estudante se vé
apresentado (ou nao) a um género de escrita académica que ndo lhe é completamente estranho

—mas a cultura deste aluno € hipertextual, enquanto a do professor é unicamente cartesiana.
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3 PRATICAS DE ESCRITA: DA ESCOLA BASICA A UNIVERSIDADE

Neste capitulo, apresento os sentidos e as praticas de escrita predominantes sobre a
historia da educacdo e que continuam a influenciar as préaticas pedagogicas na producéo

textual da escola a universidade.

3.1 Praticas de ensino e escrita: garantia de identidade

O modelo mecanicista da gramatica tradicional como Unica tecnologia possivel para
aprendizagem dos alunos colaborou muito para o fracasso escolar da maioria dos alunos.
Porém, na década de 1990, no Brasil, comecam a aparecer novos olhares com vista a oferecer
uma nova pedagogia, dando diferentes rumos ao ensino por meio das concepcdes
sociodiscursivas. E, com elas, “o ensino de lingua e de sujeito” também (KOCH, 2002).

Nesse sentido, a énfase recai sobre a linguistica bakhtiniana, conforme aponta Neves (2002):

A palavra-chave da linguistica bakhtiniana é dialogo. Sé existe lingua onde houver
possibilidade de interacdo social, dialogal. A lingua ndo reside na mente do falante,
nem é um sistema abstrato que paira acima das condigdes sociais. A lingua é um
trabalho empreendido conjuntamente pelos falantes, é uma atividade social,
enunciagdo (NEVES, 2002, p. 153)

E enganosa a concepcdo do professor universitario de que os sujeitos que estio na
academia ja sao alfabetizados, ainda que essa etapa seja funcdo da educacédo bésica.

Por isso considerei indispensavel este dialogo, pois 0s sujeitos cognoscentes na
universidade sdo detentores do cddigo escrito, e o professor universitério é aquele que vai
apresentar, de forma processual, a esses jovens uma série de géneros textuais préprios da
academia e que apenas nela circulam e muitas vezes nem sequer sao compreendidos pelos
estudantes universitarios, sobre quem recai toda a culpa, Unica e exclusivamente por essa ndo
compreenséo.

Para Zuin (2012), ndo € uma situacdo incomum a do professor universitario que rotula
o0 aluno, na frente de todos, e o define como incompetente diante da dualidade que o mesmo
tem de entender e explicar determinado assunto ou teoria de autores consagrados pela

academia. Ou a condicdo de infelizmente o aluno deparar com um recado na prova em que 0
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professor salienta “Vocé j& descobriu que esta numa universidade? A linguagem, o modo de
escrever e falar tem de ser cientifico ”.

Para o autor, o olhar de insatisfacdo do mestre que percebe a impoténcia do aluno
resulta em uma relacdo frustrante entre aluno-professor ou orientando-orientador, em que o
mestre adota uma postura, ainda que inconscientemente, de agressor/opressor. N&o sdo poucas
as situacdes de descontentamento dos estudantes no decorrer das relagfes estabelecidas com
0s mestres no cotidiano académico, que se torna carente de reflexao critica ignorando que os
estudantes refletem e recalcam sobre atitudes criticas e constrangimentos a que sao expostos.
Abaixo, apresentam-se alguns exemplos que constam na producdo escrita dos sujeitos deste
estudo, conforme AE2 e AP3 (Figura 11 e 12).

Figura 9 — Excerto de producéo escrita de aluno
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Fonte: dados da pesquisa

Eu fui chamado vérias vezes de burro, que deveria estar no Ensino Fundamental...
teve até uma professora que me perguntou como eu tinha passado no vestibular e
quanto eu tinha tirado na redacdo. E desfilou um monte de elogios, o menor foi que
eu era fraco, ndo podia t4 aqui ndo. (AE2, Maio/2014)

Figura 10 — Excerto de producéo escrita de aluno
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Fonte: dados da pesquisa

(...) Mal entrei na faculdade e s6 porque eu disse que ndo tinha lido muitos livros...
teve uma professora que disse eu ia me sentir desnivelada. Porque como é que uma
pessoa chega a universidade sem ter lido no minimo 10 livros? (AP3, Maio/2014)
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Segundo Bianchetti e Meksenas (2012), dualismos estdo muito presentes nos espagos
académicos, tais como: “Ou eles aprendem ou estardo fadados & marginalidade”, “ou vocés
estudam ou serdo reprovados”, “ou vocés dao um jeito de irem para as viagens de campo ou
terdo que dar aulas de todo o conteudo”. As universidades tém reproduzido, ano apos ano,
crengas e valores inerentes aos interesses do capitalismo.

Nelas os contetidos a serem repassados pelos professores aos estudantes apresentam-se
como a fungdo mais importante da academia, enquanto as relagdes que séo estabelecidas nos
processos educativos tendem, na maioria das vezes, a fortalecer as diferencas de classe.

Os estudantes sdo classificados como “sabidos” ou “incapazes’ de aprender, uma tal
classificacdo como instrumento da pratica educativa que distancia cada vez mais a academia
de seus preceitos de construcdo de um conhecimento do qual os alunos devem e precisam
apropriar-se, ou seja, uma concepc¢do mais critica e elaborada da realidade pelo estudante, ndo
uma concepcao Unica e dada, pronta.

A partir de 1889, quando foi proclamada a Republica, iniciam-se as buscas por
experimentos educacionais dirigidos ao estudo dos signos fonéticos e da producao textual no
pais. O ensino é visto como algo inalcancavel, e a escola se tornava espaco institucional que
visava educar para carregar os ideais republicanos, como a necessidade de nova ordem tanto
politica como social; a criagdo de uma estrutura formal, como caminho para se aproximar de
Deus, e a0 mesmo tempo para a modernizagdo da nagdo, bem como para eliminar o
analfabetismo. Dominar a escrita significava deter o conhecimento e era uma necessidade
moderna indispensavel ao crescimento social (BARBOSA, 2006).

No periodo anterior a Republica, leitura e escrita eram praticas culturais restritas a
poucos e a transmissdo ocorria de forma assisteméatica no ambiente do lar. Havia poucas
“escolas” no Império com carater menos informal que ofereciam as “aulas régias™. Iniciado o
periodo republicano, a escrita recebe novas caracteristicas: passa a ser objeto da
escolarizacdo; é considerada a base da escola, a partir de entdo entendida como obrigatdria,
laica e gratuita; e 0 ensino passa a ser organizado, sistematico e intencional, instaurando-se a
demanda para a preparacdo de profissionais tecnicistas que atendessem ao mercado de
trabalho.

A apreensdo da escrita insere o sujeito na sociedade. E um rito de passagem para um
mundo novo, publico, da cultura letrada, onde o acimulo de conteudos leva o sujeito a pensar
de modos distintos, de acordo com cada situacdo. Mas, de fato, ndo acontece bem assim,

porque saber escrever concede ao sujeito uma identidade. Afinal, ele aprende a escrever o
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proprio nome. Mas essa identidade também leva o sujeito a ter outra relagéo entre si, entre 0s
sujeitos, com a prdpria histéria e, consequentemente, com a sociedade.

As copias de textos dos livros, a soletracdo de palavras e a memorizacdo das cartilhas
do ABC tinham um Unico propdsito: desenhar letras, por isso a imposi¢do de que todos os
alunos deviam portar um caderno de caligrafia. Eu mesma fui colocada de castigo muitas
vezes por escrever com as duas maos, vez que as professoras ndo admitiam que eu escrevesse
com a mao esquerda. Sempre as questionei: “O que importa escrever com as duas maos?”; e
elas respondiam que “a letra”, quando eu escrevia com a mao esquerda, “era muito feia”.
Contudo, saber ler e escrever conferia ao brasileiro a condicdo de, agora, portador de
identidade e, mesmo que n&o fosse a sua, ainda assim uma identidade.

O ensino da escrita era limitado a caligrafia, havia inclusive um caderno de caligrafia
para treinar a letra e, a partir desses treinos, haver a sele¢do do tipo de letra (manuscrita ou
imprensa) que se deveria usar na escrita. Note-se que ndo era uma escolha do aluno, a
professora estava vigilante e alerta a letra do educando. Sua prética se dava simples e
diariamente pelo exercicio e copias.

Novos debates sobre essa pratica de ensino, repetitiva, que preza pelo adestramento e
memorizacdo, passaram a substitui-la pela ordem desenvolvimentista, a partir de correntes das
quais derivariam modelos de ensino revolucionario com as escolas modernas e a escola nova
no Brasil, motivadas por estudos como de John Dewey dos Estados Unidos e Simon da
Europa. A esses, somar-se-iam revolucionarios como Vygotsky e Jerome Bruner, que trariam a
cena aspectos culturais das teorias do desenvolvimento.

No Brasil, somente a partir da redescoberta dos estudos de Vygotsky emerge a teoria
sociointeracionista buscando a interagdo entre linguagem e escrita como instrumentos de
unidade para a compreensdo do que é dito ou do que se escreva nos mais longinquos lugares
do pais. Isso como contetido de ensino e meio que permite intera¢des reais. Na mesma esteira,
como parte da educacéo libertadora, vem a metodologia de Paulo Freire, cuja alfabetizacao se
dava em lugares comuns como salas improvisadas ou ao ar livre, em &reas rurais e/ou urbanas.

Martins (2016) ressalta que as préaticas de leitura e escrita no ambito académico, assim
como sua inser¢ao crescente com o0 uso das tecnologias nos espagos educativos, clamam por
mudangas de atitudes, pois, na dimensdo profissional, comumente se exigem profissionais
com habilidades com tais tecnologias, assim, a nova realidade desperta os estudantes, pois ndo
basta escrever, é preciso também saber fazer o uso dessa escrita, respondendo as exigéncias

gue a sociedade incessantemente exige.
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Dessa forma, o sujeito letrado passa a fazer uso da escrita nas praticas sociais,
contudo, essas escritas (e leituras) dar-se-ao, prioritariamente, nos suportes maoveis.

Acrescente-se ao pensamento de Martins (2016) que o perfil da sociedade digital faz
emergir um novo perfil de estudante. Para quem a forma de produzir textos rompe
completamente com o0s modelos tradicionais. Surge uma nova geracdo que escreve e
compartilha textos em diversos espacos sociais, exercita a escrita e a0 mesmo tempo se torna
autora na propria producdo textual, quer nas redes, quer tdo somente em uma mensagem de
texto enviada a amigos ou familiares. Essas mudangas sugerem que 0 processo de
alfabetizacéo e de letramento do sujeito na contemporaneidade sofra alteracGes significativas.

Tais formas expandidas de acesso, de interacdo com a escrita, levam a necessidade de
incluir novos modelos sociais de interacdo pessoal nos processos de ensino-aprendizagem. E
nessa concepcao que se insere aqui o conceito de hipertexto utilizado por Roland Barthes, que
0 descreve como uma producdo textual hibrida — fazendo uso das tecnologias estaticas e
digitais —, semelhante ao texto computacional — um composto de palavras (ou imagens)
interligados por elementos nanotecnoldgicos que levam a infinitas ou trilhas, constantemente

reconstruidas descrita como link, node, network, web e path: “neste texto ideal”, diz o autor:

As redes (réseaux) sdo muitas e interagem, sem que qualquer delas seja capaz de
suplantar as demais”; este texto é uma galaxia de significantes, ndo uma estrutura de
significados; ndo tem um comeco; é reversivel, temos acesso a ele por diversas
entradas, nenhumas das quais pode ser autoritariamente declarada a principal; o
cddigo mobilizado se estende tdo longe quanto os olhos podem alcangar, eles sdo
indeterminados (...); os sistemas de significados podem tomar o comando deste texto
absolutamente plural, mas o seu nimero jamais é fechado, baseado como é na
infinitude da linguagem (BARTHES®, 1979 apud LANDOW, 1992, p. 1, trad.
livre?®).

Assim, ndo ha como pensar mais em uma pedagogia e em uma didatica que
desconsiderem as transformacdes tecnoldgicas, as quais estdo submetidas no processo de

aprendizagem e correspondem a novas praticas de leitura e escrita. Entdo, qualquer pratica

5 BARTHES, R. Sistema da moda. Trad. Maria de Santa Cruz. Sdo Paulo: Edusp, 1979.

5George P. Landow, o fundador e web master dos sites The Victorian, Postcolonial, and Cyberspace and
Hypertext, é professor (PHD) de inglés e Histéria da Arte na Brown University (de 1999 a 2002 ele também
esteve na Shaw como Professor de Inglés e Cultura Digital na National University of Singapore. Seus livros
sobre hipertexto e cultura digital incluem Hypermedia and Literary Studies, publicado pelo MIT, em 1991 e
The Digital Word: Text-Based Computing in the Humanities (MIT, 1993) , ambos editados com Paul Delany e
Hypertext: The Convergence of Contemporary Critical Theory and Technology (Hopkins UP, 1992) ,
traduzido para varias linguas na Europa e Asia e como Hypertext in Hypertext (Hopkins UP, 1994) , uma
versdo eletrbnica grandemente expandida, com textos originais de Derrida, revisdes, intervenc¢des de
estudantes, e trabalhos por outros autores. Em 1997, ele publicou uma revisdo, revista como Hypertext 2.0, e
Hypertext 3.0: New media and critical theory in an era of globalization. Editou também Hyper/Text/Theory
pelo Hopkins UP em 1994. (A Brief Biography, 2006).
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que objetive uma pedagogia atualizada com as demandas sociais deve interagir cultural e
tecnologicamente nas praticas pessoais dos processos sociais em cada contexto no qual a
instituicdo se encontra inserida.

Entretanto, para os estudantes universitarios, compreende-se que é condi¢do sine qua
non confiar incondicionalmente nas informagdes transmitidas por meio da autoridade do
professor. Porém, informacBes ndo constituem conhecimento e podem estar tambeém
disponiveis nas midias hipertextuais, PCs, smartphones e tablets.

O papel do professor universitario em relacdo a esses estudantes é negociar como irdo
mobilizar tais informacgdes e em quais situacdes sociais da vida. Somente entdo a partir dai se
tornam conhecimento. E com base nesse conhecimento desenvolvido pelo aluno que serdo
produzidos os textos no ambiente académico.

E por meio do didlogo e ndo de mondlogos, como acontece com muitas aulas
universitarias, que se motivam os estudantes a adotar uma postura critica diante dos
obstaculos e da aceitacdo aos diversos pontos de vista. O professor que estabelece a
dialogicidade na pratica convida, provoca, insiste para que os estudantes dialoguem com ele,
permite-lhes abrir-se para a vida, como defende Freire (1996).

Cabe ao docente criar um ambiente de estudo que incentive a comunicagdo com 0s
alunos (e vice-versa), fazendo com que a relacdo aconteca de modo a desmistificar e duvidar
da verdade reinante, a da academia. Da mesma forma que o docente reconhece o valor da
linguagem e da cultura dos estudantes, possibilitando que trabalnem com base nas proprias
experiéncias, registros e concepcdes. Freire pensava dessa forma e sua enorme contribuicdo a
Pedagogia foi dar um novo sentido para a pratica de ensino, sempre por meio das experiéncias
vividas; do ponto de vista formado pela interacdo do entorno, o estudante constréi o repertério
e conhecimento, conseguindo entdo identificar multiplas situacdes e identificar,
circunstancialmente, qual modo lhe servira de subsidio para resolver situacdes cotidianas.

Observo como um dos problemas fundamentais do processo de desenvolvimento de
textos académicos a relacdo com a cultura que lhe é subjacente, que é cartesiana.
Lamentavelmente a universidade ainda ndo reconhece os estudantes como sujeitos pensantes,
pois ndo é raro observar professores se firmar em teorias que os justifiguem e os apoiem nas
praticas docentes, principalmente quanto as crencas sobre a adequacdo do texto escrito; no
entanto, essas crencas estdo aparadas numa forma linear.

Se 0s géneros textuais académicos prevaleceram na sociedade publica no século

passado, nos dias atuais ja ndo sao mais exclusivos. A partir dai, sdo raros os alunos que
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tendem a produzir textos que alternam propriedades da norma culta com as propriedades da
lingua oral, sendo assim rotulados como analfabetos académicos.

O conflito entre oralidade e a producéo escrita, prevalecente na academia, é o fator que
desencadeia a producdo de textos ndo reconhecidos academicamente como adequados pelos
professores universitarios. Textos académicos sdo regidos por pressupostos textuais,
consagrados nas produgdes académicas, cujas caracteristicas sdo completamente diferentes
daquelas empregadas nas escritas cotidianas pelos jovens estudantes.

A psicogénese chegou até a educacdo, e gracas a pesquisas sobre ela muitos
educadores passaram a ter o entendimento de que o conhecimento produzido ndo estd nem no
sujeito nem no objeto, mas sim no processo de interagdo que ocorre entre ambos e onde se
irdo transformar.

Os ideais construtivistas colaboraram para que os educadores repensassem a pratica
pedag6gica em sala e buscassem novas formas de trabalho que considerassem o sujeito que
estava na escola como um ser pensante, com contetdo préprio a ser aprendido (GOODMAN,
1980).

Dessa forma, as préaticas sociais, assim como as informacg6es advindas das aulas, ndo
podem ser recebidas passivamente, ndo em tempos de tecnologias digitais moveis, onde os
estudantes tém o mundo e uma quantidade imensuravel de informagdes literalmente na palma
da mao, nos smartphones e tablets.

A insisténcia na necessidade da alfabetizacdo e do letramento académicos se da por
serem processos distintos, mas igualmente sociais que, embora associados a escola,
acontecem em diversos espagos sociais e atualmente virtuais, mas de forma continua.
Também é importante ressaltar que a alfabetizacdo ndo € uma “técnica”, como podem
acreditar muitos professores; a alfabetizacdo assim como o letramento sdo processos em
constante devir.

E, na era digital que vivemos e onde encontramos pessoas que nunca foram a escola,
ndo reconhecem os signos fonéticos, mas leem e escrevem nos suportes mididticos com muita
habilidade. E a escrita, considerada uma representacdo da linguagem ou um codigo de
transcrigdo gréfica das unidades sonoras ou unidades imagéticas, como as figuras (emoticons)
disponiveis nos smartphones e tablets, que tém muitos significados, acontece de forma
efetiva, por muitos sujeitos, antes excluidos pela escola e agora incluidos pelas midias
hipertextuais.

Embora os sujeitos desta pesquisa ja inseridos na férma cartesiana da academia

continuam a frequenta-la com o objetivo maior de “ser gente”, tem-se a impresséo de que ndo
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se evoluiu em nada desde a época da colonizacdo, quando se apropriava da escrita para ter
uma identidade, como se observa no texto de um estudante de Geografia (AG11), em que

deixa claro o motivo por que estuda (Figura 13).

Figura 11 — Excerto de produgdo escrita de aluno
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Fonte: dados da pesquisa

Porque estudo? Eu estudo pra ser gente. Porque minha mde (ndo tenho pai) me
obriga desde pequeno a vir pra aula. E porque eu tenho que dar de conta dos meus
irmédos, entdo eu estudo e trabalho para fazer o mercantil no final do més. (AG11,
Mar¢o/2015)

A disténcia entre a producdo textual e os jovens universitarios aparecem de forma
dolorosa em todos os momentos da vida académica, mas, na universidade, por ser considerada
o0 degrau maximo para esses jovens, as dores sao tanto fisicas, quanto psicoldgicas.

Em uma das disciplinas que ministrei, Introducdo a Pedagogia — no curso de
Pedagogia —, tenho o proposito inicial de apresentar aos alunos o ambiente académico. Entdo,
ao longo dos encontros, explico que eles — agora universitarios — precisardo escrever e falar
bastante em nossos encontros, mas raros sdo os estudantes que se sentem confortaveis com a
situacdo de falar e/ou escrever, pois se autointitulam “pouco letrados™'’.

Minha insisténcia para que os estudantes falem € para que demonstrem que saber falar
e escrever sdo acGes em que O sujeito se torna ativo nas relacBes sociais, e estar na
universidade € uma acdo social, devendo a linguagem possibilitar a comunicacdo sobre o que

0 sujeito almeja e quer conhecer no/do mundo.

17 A expresséo “pouco letrado” que trago neste estudo é retirada das colocac@es feitas pelos proprios estudantes
da UERN/CAMEAM, quando revelam as dificuldades em produzir textos. E como se fosse um status, em que
eles se classificam, assim como a todos os familiares. Contudo, o conceito de letramento com o qual se
trabalha aqui é de Senna (2001), pois que letramentos sdo processos que ocorrem em todas as areas do saber e
dizem respeito a um constante movimento de adaptacdo conceitual pelo qual todos passam durante toda a vida
escolar ou cotidiana.
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3.2 Lingua falada e escrita

A confluéncia de propriedades académicas e ndo académicas produzidas pelos alunos
traz & tona o fato de que o texto escrito e a oralidade sdo distintos entre si, além disso, tais
distingdes estdo associadas igualmente aos modos como se organiza 0 pensamento. Por esse
motivo, dedico uma secdo nesta tese para discutir as diferencas entre fala e escrita, do ponto
de vista da linguistica e do ponto de vista da escola.

Ressalto que a compreensdo das “tecnologias” ndo se resume a aparelhos que
minimizam o esforco fisico do ser humano, mas consistem em meios de executar alguma
atividade. Assim, o hipertexto mudou a maneira de produzir textos, pois proporcionou
alteracdes nos moldes de producdo da escrita, criados a partir de diversas tecnologias estaticas
(cadernos, livros, revistas e todos os suportes disponiveis em papel) e méveis (smartphones,
tablets, Ipods etc.).

Saber 0 momento correto de fazer uso da lingua falada e da lingua escrita no ambiente
académico é um dos principais obstaculos enfrentados pelos estudantes universitarios, 0s
sujeitos deste estudo. Esta pesquisa faz uma reflex&@o sobre o processo de diferenciacdo da fala
e da escrita na universidade. Nesse sentido, os professores precisam respeitar as diferentes
falas, quase dialetos, que os estudantes trazem na mochila cultural, social, bioldgica e digital
ao chegar a universidade e, gradativamente, proporcionar o aprimoramento da linguagem,
com isso fazendo melhor uso do cddigo escrito.

O uso do codigo escrito pelos jovens contemporaneos atinge de forma incontestavel o
proposito da lingua, que é estabelecer e manter o processo comunicativo; ndo restam davidas
de gue 0s jovens contemporaneos se comunicam e interagem muito bem entre si. Porém, para
um percentual expressivo de académicos, 0 comportamento linguistico desses jovens ndo é
adequado e, portanto, ndo reconhecido, como textos académicos.

Assim, é importante analisar estratégias que orientem a diferenciacdo da fala e da
escrita engquanto sistemas gramaticais. De acordo com Marcushi (2001, p. 17): “Oralidade e
escrita sdo praticas e usos da lingua com caracteristicas préprias, mas nao suficientemente
opostas para caracterizar dois sistemas linguisticos nem uma dicotomia”. De certo, as duas
formas de comunicacéo se inter-relacionam nos ambientes sociais e culturais.

De acordo com Favero (1995), as relagbes de oralidade e escrita se ddo em um
continuum. Assim, fala e escrita ocorrem em um movimento que vai da situacdo mais

informal a uma menos informal. Bem como se reconhece uma producéo textual extremamente
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formal, com especificidades proprias de cada &rea, mas também passando por niveis
intermediarios ou extremamente informais, como no caso de um bilhete deixado sobre a mesa
ou colado na porta da geladeira. Este texto pode ser escrito no smartphone por meio do
WhatsApp. Em ambos os suportes, a semelhanca de termos vai aparecer, pois o género textual
€ 0 mesmo e a situagdo de informalidade também. Evidente é que ha producdes textuais onde
0 aspecto coloquial é apenas uma das possibilidades de realizacdo tanto da fala quanto da
escrita.

Outro fator a ser considerado é o nivel de formalidade dos textos académicos: estes se
organizam a partir de niveis mais elevados de formalidade, no &mbito da qual nem mesmo a
figura do autor pode ser identificada. Por outro lado, géneros ndo académicos, ndo técnicos,
empregados na vida cotidiana tém nivel de formalidade a partir das condicdes especificas de
interacdo do sujeito que escreve com o interlocutor.

Para o jovem contemporaneo no Brasil, existe uma tendéncia de que os textos orais ou
escritos sejam preponderantemente informativos. Logo, as diferencas entre oralidade e
producdo textual estdo associadas as circunstancias de producdo, ndo sendo apropriado dizer
gue uma seja/esteja melhor elaborada ou clara que a outra.

Pode-se, sim, afirmar que as distingdes observadas sdo pontuais de um texto em

comparagdo a outro e ndo propriamente diferencas entre as modalidades (fala e escrita):

O continuo dos géneros textuais distingue e correlaciona os textos de cada
modalidade (fala e escrita) quanto as estratégias de formulagdo que determinam o
continuo das caracteristicas que produzem as variagdes das estruturas textuais —
discursivas, selecdes lexicais, estilo, grau de formalidade, etc., que se ddao num
continuo de variages, surgindo dai semelhancas e diferencas ao longo de continuos
sobrepostos (MARCUSCHI, 2002, p. 42).

No género do artigo cientifico, as informagdes sédo resultado de dialogos estabelecidos
entre diversos estudiosos sobre o assunto tratado e o escritor do artigo. Logo, cada ambiente
social, e a universidade sendo um desses espacos, tem preceitos quanto a escrita que precisam
ser resguardados.

No entanto, a lingua constitui um elemento identitario vivo, que esta em constante
movimento, mas aceita-se esse movimento apenas na lingua falada, o que distancia e muito a
lingua falada da escrita.

Por esse motivo, 0 objetivo deste trabalho é analisar e tentar esclarecer por que 0s
comportamentos linguisticos desses jovens universitarios ndo sdo reconhecidos pela

universidade. Ou seja, 0 que torna inadequado um texto escrito que ndo apresenta nenhuma
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marca de agramaticalidade ou inadequacgéo gramatical? Que fatores regem a organizagdo do
texto académico de modo tal que o distinguem de outros tipos de texto, especialmente os
orais?

Um custo alto para o estudante universitario consiste em como falar de maneira
correta no ambiente social académico no qual circula, ser compreendido, além de que, quando
vai produzir textos académicos, precisa se enquadrar em parametros que ndo condizem com
seu momento histérico, com seu modo de agir e se comportar e, principalmente, de se
expressar oral e textualmente.

A nés, professores universitarios, resta apenas dizer que é “assim que caminha a
academia”, que “desde sempre foi assim”, no entanto, sabe-se a maneira que caminham as
mentes analdgicas de décadas passadas, como funciona a mente de boa parte dos professores
universitarios — muito diferente da mente digital dos jovens contemporaneos, cuja atencao é
multifocada, com produgdes multirreferenciadas em forma do que se pode chamar de
hipertextos, textos criados a partir de diversas tecnologias estaticas e moveis.

A fala é uma manifestacdo da préatica oral, adquirida nos ambientes sociais, em
situacbes do cotidiano; enquanto a escrita associada diretamente ao letramento é percebida
como uma competéncia apenas da escola.

Por esse motivo a escolarizacdo se tornou um bem cultural desejavel e, em certos
aspectos, indispensavel no mundo moderno. A habilidade da escrita e 0 acesso ao saber
constituem fonte de poder na sociedade, por isso apenas alguns dominam a escrita, embora
quase todos frequentem a escola.

Marcuschi (2002) da a seguinte explicacao:

Todos os povos indistintamente, tém ou tiveram uma tradigdo oral, mas relativamente
poucos tiveram ou tém uma tradicdo escrita, isto ndo torna a oralidade mais
importante ou prestigiosa que a escrita. Apesar da indiscutivel importancia da
oralidade em nosso meio social, a escrita, quando firmada em uma sociedade, adquire
um valor social e cultural até superior a oralidade (MARCUSCHI, 2002, p. 17).

Ao entrar na instituicdo escolar, o aluno é induzido a crer que a linguagem correta é
apenas a forma escrita, que é légica, clara e explicita; enquanto a linguagem falada é mais
confusa, incompleta e sem logica. A universidade pretende de certa maneira desconhecer
como a oralidade é organizada e cobra do aluno somente a lingua escrita. Consequentemente,
a universidade ndo tolera que o estudante escreva do jeito que fala.

Assim, ao produzir artigos cientificos, os estudantes pouco se identificam com essas

producdes, mas se submetem as regras, segundo os proprios relatos, por uma questdo de
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sobrevivéncia: “Para sobreviver, professora, no sistema, a gente copia e cola mesmo, e
sinceramente acho que vou ser um professor que repete as mesmas coisas deles (...). Ou seja,
o material que ndo se adequar ao modus operandi da academia com sua cultura cartesiana “é
triturado conforme relatos de colegas alunos de diversos cursos daqui. Na cantina na hora da
merenda agente escuta a verdade mesmo sobre os professores daqui (...)".

Acredito que um professor capaz de pensar seu planejamento contextualizado vai
promover a autonomia do aluno que sera cada vez mais autoral e suas escritas também serdo
mais contextualizadas conforme os textos que constam no corpo desta tese.

Voese (2004) ressalta que a fala é também um evento cultural, assume forma de
variagdo de um lugar social, aquilo que o homem diz ou ndo, faz ou ndo, em determinado
lugar social vai atribuir-lne mais ou menos prestigio e poder; em contrapartida, em outros
termos, a variedade linguistica passa a ser considerada como um valor diferencial de
determinada cultura, pois o padrdo vale mais em umas do que em outras.

O papel da universidade € ensinar o estudante em processo formativo a pensar com
clareza, sem medo de expor ideias, afinal, os géneros textuais sdo ilimitados e as situacdes
comunicativas que requerem seu uso séo infinitas.

Entretanto, na fala dos sujeitos deste estudo aparece em muitas producdes escritas a
palavra “medo” quanto a se expressarem durante as aulas (Figura 12).

Figura 12 — Excerto de producéo escrita de aluno
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Fonte: dados da pesquisa

Sou universitéria e agora?
Eu senti medo professora por Deus, um dia eu nem dormi, e quaje que desisti
porque tenho medo de falar besteira e o professor mandar eu calar a boca e 0s
outros mangarem de mim. (AP7, Margo, 2016)
O estudante ao ingressar na universidade ja traz uma pratica de linguagem, fruto de
experiéncias comunicativas, porém, o medo de se expor trava esse estudante. E sdo medos
diversos: do professor, do colega, que, no caso deste campo empirico, é vizinho de municipio

ou da cadeira do 6nibus que os traz para a universidade, mas, mesmo sendo conhecidos de
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longa data, ele revela que sente medo de o colega mangar ndao dos erros em relagdo as
perguntas, mas de ser ridicularizado pelo sotaque, pelo modo de falar.

A norma culta é usada na literatura, nos meios de comunicagdo, em programas cujo
formato observam mais a norma culta, como os telejornais, explicada nas gramaticas e
ensinada nas escolas como a forma de comunicacgdo ideal a ser seguida. Tudo isso € uma
situacdo ideal, mas néo a situacao real.

Ao olhar as variacgdes linguisticas dos sujeitos deste estudo na Figura 12 (acima), vé-se
que a estudante escreve a palavra “quaje” (quase). Ela a pronuncia do mesmo modo que
escreveu, e, em algumas oportunidades, tanto os colegas quanto os demais professores em
reunides departamentais ou interagdes pessoais ressaltaram esse erro: sorrindo ironicamente
da aluna e questionando “como ela podia ter passado no Enem”? Fica claro que AP7 pode
expressar-se oralmente usando “quaje”, sua variedade dialetal, no entanto, a lingua escrita,
como se sabe, ndo admite as variagdes dialetais.

Enquanto Cagliari (1996) afirma que teoricamente ndo existe certo e errado, mas o
diferente, vé-se na pratica que isso ndo ocorre, pois a sociedade se apega a padrdes
linguisticos oficiais e menospreza variagdes de menor prestigio. E por diversas raz6es é ébvio
que cada nac¢do precisa de um marco, de um padréo oficial para a lingua.

Marcuschi (2002) define como objetivo da academia ensinar nas circunstancias
comunicativas o género académico de forma que o estudante universitario o compreenda — se
bem que, para este autor, quando se designa certo texto como narrativo, descritivo ou
argumentativo, ndo se nomeia o género, mas o predominio de um tipo de sequéncia textual.

O autor também faz distin¢Bes entre géneros textuais de tipos textuais quando afirma
que os géneros sdo “(...) textos materializados que encontramos em nossa vida diaria e que
apresentam caracteristicas sdcio-comunicativas definidas por conteddos, propriedades
funcionais, estilo e composi¢do caracteristica”; enquanto 0s tipos textuais constituem “(...)
uma espécie teoricamente definida pela natureza linguistica de sua composicdo (aspectos
lexicais, sintaticos, tempos verbais e relagdes ldgicas” (MARCUSCHI, 2002, p. 22-3).
Entretanto, um género possui uma tipologia de base, mas em um mesmo género pode haver o
emprego de mais uma tipologia, 0 que torna comum a heterogeneidade tipoldgica em uma
unica producéo textual. Neste estudo se defende ser esse o carater heterogéneo que permeia as
producdes textuais dos jovens universitarios e que a academia ndo reconhece.

Luft (1985, p. 51), ha pouco mais de duas décadas, afirmava que “(...) 0 aluno ndo faz
redacdo para praticar a lingua”, expandir, alargar o seu vocabulério, compartilhar

pensamentos, angustias, estados emocionais; “o aluno faz redacéo para o professor corrigir”.
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Nada mudou. Embora a afirmacdo do autor tenha atingido a maioridade, as praticas
pedagogicas do professor que adestra o aluno nas aulas de redacdo ndo sdo muito diferentes
do professor que estd na universidade, s6 que agora 0 adestramento é do texto
academicamente reconhecido e, para tal, precisa atender aos preceitos advindos de um método
— 0 cartesiano — e conhecer as regras gramaticais, sem recorrer as tecnologias. Essas sao
contraindicadas por uma maioria representativa na universidade, assim o CTRL Ce o CTR V

agora sdo manuscritas, como revela AP6 (Figura 13).

Figura 13 — Excerto de producéo escrita de aluno
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Fonte: dados da pesquisa

(...) E agora a moda aqui na faculdade é mandar a gente copiar quase um livro todo
que é pra gente ndo tirar na internet (...). (AP6, Margo/2015).

A introducdo dos estudantes nessa trilha € importante, pois a producdo textual parte da
premissa de que o texto escrito é representacdo da linguagem falada. No entanto, para Senna
(1997), escrita e fala constituem processos de natureza independente; e a escrita ndo da conta
de representar a grandiosidade de variacdes que a fala apresenta, principalmente porque: (i)
em nosso pais, a lingua escrita encontra-se muito distante da realidade que os estudantes tém
no cotidiano; (ii) ha uma infinidade de varia¢des da lingua oral — quase dialetos — que acabam
representadas nos textos escritos, principalmente nas midias moveis; e (iii) os estudantes
estabelecem contato com a leitura e a escrita 0o tempo todo, todavia, 0 mero contato nédo
garante o aprendizado prescrito, conhecido e reconhecido tanto pelas instituicdes formadoras
— universidades — como pelos professores.

Considerando que o estudante que estd na academia passou por diversos exames
(Saeb, Enem), a producdo de textos na universidade constitui parte do processo da escrita
cientifica, contudo, € preciso reconhecer que nos dias atuais se escreve o tempo todo, assim
como se Ié o tempo todo, uma vez que todos, jovens, adultos e criangas, ttm nas maos a
tecnologia movel, na qual se escreve muito mais do que se fala assim como se leem milhares

de mensagens, postagens.
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A forma da escrita dos estudantes universitarios coaduna-se com as ferramentas que
tém disponiveis, que sdo as midias hipertextuais, ou seja, a ortografia, a norma culta da lingua
escrita precisa ser atualizada, respeitando-se, porém, seus principios e seu objetivo maior, que
é o de permitir compreender o que se escreve no pais de dimens@es continentais. Porque 0s
tempos sdo modernos. E as mudangas cada dia mais velozes. Estando o mundo, literalmente,
“em nossas maos”, nos smartphones, tablets.

Mas, e 0 comportamento linguistico do jovem contemporaneo? Esta de acordo com o
lugar social do qual ele fala e para e com quem fala? Nao! N&o esta, porque esse processo
significa letrar-se, ser capaz de adequar-se as inimeras situagdes sociais pelas quais passamos
e que nos comunicamos. Mas o jovem contemporaneo universitario ndo foi letrado na
educacdo basica, foi precariamente alfabetizado.

Quando se pensa em salas de aula reais, facilmente se lembra que nem todos os alunos
em todas as producdes se dedicam ao que estdo fazendo. Como no trecho abaixo escrito por
um aluno (AG8), em uma relac&o sobre um contetdo disciplinar (Figura 14).

Figura 14 — Excerto de producéo escrita de aluno
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Fonte: dados da pesquisa

(...) Professora me desculpe “a demora em Ihe enviar a atividade, mas fico disperso,
faco uma coisa, jogo, tudo ao mesmo tempo (...). (AG8, Mar¢o/2016)

Em que pesem os esforcos de alguns professores, as formas de intervencbes nos
processos de producdo textual dos estudantes é um fator que influencia bastante a postura do
préprio estudante diante da escrita. De modo exigente mas afetivo, o professor deve otimizar
a maneira de avaliar o texto do aluno, ao lado dele, perscrutando a mente do jovem em busca
de compreender o raciocinio que este utilizou para produzir o texto, sem deixar de cobrar 0
uso da forma culta, vez que € isso que sera obrigado a oferecer a sociedade em troca de um
emprego. Porém, sem uma escrita universal, como afirma Wygotsky (2008) na teoria

sociointeracionista, que ndo prevé modelos Unicos de desenvolvimento, mas, sim, processos
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explicitamente individuais inseridos em realidades histdrico-sociais que sdo exclusivas e
pessoais.

Acredita-se que essa estrutura linearizada é a personificacdo do sujeito abstrato de
Piaget, o “sujeito epistemoldgico”. Pois que este educador ndo buscava entender o processo
cognitivo de um sujeito real, mas, sim, de um sujeito ideal, isto ¢, um modelo, exatamente
como esta/é descrito em diversos textos/escritas e até discursos, quando o que se tem de fato,
para hoje e desde sempre, € 0 estudante real, e em momento de midias moveis, ou tecnologias
hipertextuais, esses estudantes tém comportamentos linguisticos plurais, que se modificam o
tempo todo, porque a linguagem nesses suportes precisa ser tdo rapida quanto eles séo, entéo,
um emoticon, uma figura ilustrativa, representa uma sentenca verbal inteira, um estado

emocional.

3.3 Consideracdes deste capitulo

Neste capitulo denuncio o lugar do professor universitario enquanto agente do
processo de letramento do aluno universitario, que somente se familiariza com as
especificidades dos géneros textuais académicos quando na universidade esta, mas que nao
pode descobrir como fazer isso sozinho.

A tessitura de textos académicos precisa acontecer de forma mediada, negociada entre
professor e aluno, deixando claro para o aluno que as refacgdes de um texto académico fazem
parte do processo de modelizac¢éo do género discursivo académico.

Assim, nestas secBes também alertei sobre a necessidade atitudinal do professor
universitario, no intuito de agir plenamente como agente transformador da maneira como o
estudante pensa.

Uma vez que o professor universitério fala, ele atua sempre em relacdo ao estudante
universitario/graduando como se este, por ja ter sido alfabetizado durante a educacédo basica,
ndo necessitasse de mediagdo. Mero engano, j& que ao adentrar na academia é que o estudante

se vé apresentado (ou ndo) a um género discursivo académico.
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4 MODOS DE PENSAMENTO, MIDIAS HIPERTEXTUAIS E FORMACAO
ESCOLAR

Neste capitulo trago a concepcdo de Senna sobre 0s modos de pensamento narrativo e
cartesiano, com 0s quais se estabelece uma confluéncia entre esses modos de pensamento com
0s multiplos comportamentos linguisticos dos jovens contemporaneos, cuja génese se da nas
midias hipertextuais — suportes digitais —, as quais provocaram profunda transformacéo das

linguagens, afetando os modos de ser, pensar e agir desses jovens.

4.1 Modo de pensamento cartesiano, escrita alfabética e midias hipertextuais

O modo de pensamento cartesiano € inspirado/estruturado no modo de cultura
moderna e na figura do sujeito cartesiano, dessa forma, pode ser chamado de pensamento
cartesiano.

Adota-se para este estudo a ideia de Bruner (2001), da existéncia de dois modos de
pensamento, cientifico e narrativo, cada qual com caracteristicas, proprias que ordenam o tipo
de experiéncia que demandard seu uso. Como afirmado, os modos de pensamento sdo
diferentes entre si, a existéncia de um ndo faz o outro deixar de existir e, de acordo com as
caracteristicas de cada um, sdo complementares.

Entretanto, a pessoa escolhe a melhor forma de entender a realidade, elegendo por
vezes um modo para cada situacdo ou apenas um modo para todas. O modo de pensamento
escolhido para lidar com as experiéncias modifica a forma com que acontecem e também o0s
usos que se fazem para resolucéo das situacdes que a vida impde.

E na 6tica dos modos de pensamento que se embasa este capitulo sobre a mobilizagdo
do pensamento de acordo com as circunstancias do momento que o sujeito vivencia no
contexto sociointeracionista, e por que nao dizer sociotecnolédgico e sociocultural, que faz
com que o sujeito construa uma identidade inserido em um mundo que constantemente cria e
recria a identidade, mudando o comportamento humano, o0 modo de apreender e ensinar,
sendo, entdo, os valores da cultura de um povo substituidos por novas crengas.

O termo hipertexto tem relacdo com interagcbes ndo verbais, visuais. Landow (1992)

ora usa o termo hipertexto, ora hipermidia. Neste estudo, estendemos a interconectividade
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entre o hipertexto — produzido a partir de suportes midiaticos — e o texto — produzido a partir
de tecnologias estaticas —, ambos compdem os discursos e as producgdes textuais
contemporaneos.

As midias hipertextuais fazem parte do cotidiano dos jovens contemporaneos, e 0

termo hipermidia:

(...) simplesmente estende a no¢do de hipertexto, incluindo informacéo visual, sons,
animacdes e outras formas de dados. Partindo do pressuposto de que o hipertexto
ligue uma passagem de discurso verbal a imagens, mapas, diagramas e sons com a
mesma facilidade que em relacdo a outras passagens verbais, Landow expande a
nocéo de texto para além do &mbito meramente verbal — e ndo distingue os sentidos.
(LANDOW, 1992, p. 1).

O hipertexto pode ser caracterizado como um modo de formulagéo de textos, a partir
de diversas tecnologias, estaticas ou mdveis, numa hibridizacdo de tecnologias e de
linguagens.

Nesse hibridismo de linguagens, as produgdes textuais se aproximam de um modo de
pensamento narrativo, desconstruindo as narrativas tradicionais e sua ideia de unidade,
construindo narrativas ndo somente pela associacao por contiguidade, mas por similaridade.

O hipertexto permite associa¢bes de informagbes, com o intuito de deixar o texto
claro. O autor do hipertexto se movimenta entre livros, tablets e smartphones com o intuito de
produzir um texto prdprio, de sua autoria, ainda que precise de informag6es que vai buscar
nos suportes estaticos ou midiaticos com o objetivo de organizar o pensamento,
transformando-se em coautor daquilo com que interage.

Diante disso, Rodrigues (2003) enumera trés objetivos que correspondem a concepgao
de mundo identificavel na historia da civilizacéo:

1) o primeiro categoriza a 6tica — em que o mundo e 0s acontecimentos diversos, sdo
vistos de diferentes formas (6ticas) e sobre 0s quais os individuos fazem um ordenamento;

2) o segundo corresponde a unificar culturalmente um povo procurando lacos que
assegurem a permanéncia dos individuos sob a mesma relacédo de poder e identidade; e

3) no terceiro cria um modo de explicar e ordenar os acontecimentos bem como
unificar os individuos numa mesma relacdo. A concepgdo de mundo se torna apta a estruturar
a vontade coletiva para o desenvolvimento das a¢fes que compdem os fatos historicos de um
povo.

A velocidade dos acontecimentos cotidianos é rapida, e assim o mundo se transforma

para atender as necessidades que surgem todos os dias. E nessa Otica de pensamento que o
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sujeito que antes permanecia calado inerte dentro das instituices académicas e escolares
mudou, bem como os modos de apreender e expor textos. Assim, esse sujeito transita em
multiplos espacos, é a encantadora descoberta do sujeito do hipertexto; que uma hora usa o
modo de pensamento narrativo e outra hora o modo cientifico, mas os dois modos se
intercomplementam, s6 que em circunstancias de vida distintas.

Rodrigues diferencia pensamento cientifico e pensamento religioso:

Se escapa essa divisdo opositiva entre pensamento cientifico e o pensamento
religioso na andlise da historia da cultura ocidental para capta-la sob OGtica de
concepcdo de mundo. Podemos alcancar um outro modo de entender o processo
civilizatorio ndo como de progresso de uma a outra forma de conhecimento, nem
como superacdo de uma inferior para sugerir, mas como de existéncia real de duas
I6gicas distintas. Neste caso, ndo se tem processo de paisagem de uma a outra pela
eliminagdo ou superagdo de uma légica inferior por uma superior, mas o que se
constata € a existéncia de duas légicas que podem conviver no interior de uma
mesma concep¢do de mundos (RODRIGUES, 2005, p. 76).

Os modos de pensamento na contemporaneidade sofrem grande influéncia das midias
hipertextuais, que, por sua vez, influenciem os modos de pensamento (SENNA, 2007;
BRUNER, 1991, 2001), sdo vias de mé&o dupla. Ainda que ndo tenham uso limitado, pois cada
pessoa usa a tecnologia da forma que lhe convier, algumas tecnologias ddo mais suporte ao
sujeito cientifico pelas caracteristicas proprias, ja outras tecnologias atendem melhor ao
sujeito narrativo.

A narrativa ndo é constituida apenas pelo aspecto verbal, mas a forma e a linguagem

cooperam na producéo textual:

A exploragdo da materialidade do meio com recursos graficos, sons, imagens,
dimensdo cinética, fragmentacao de textos, incluindo a agdo do leitor, contribui para
os efeitos de sentido. Neste hibridismo de linguagens, as obras podem se aproximar
mais de uma narrativa poética, desconstruindo as narrativas tradicionais e sua ideia
de unidade, construindo narrativas ndo so pela associacdo por contiguidade, mas
também por similaridade (DAMELIO, 2014, p. 41).

Por esse motivo, costuma-se afirmar que algumas tecnologias sdo estaticas e outras
dindmicas. No entanto, esse conceito se amplia, chegando a afirmacdo de que tecnologias
estaticas, quando associadas ao pensamento cientifico, somente podem servir a ele; 0 mesmo
acontecendo para as tecnologias dindmicas em relagdo ao pensamento narrativo, pois o
homem se utiliza das tecnologias e do conhecimento sobre elas para facilitar a vida ou
resolver problemas, ou seja, é a necessidade de solucionar uma questdo, unida aos recursos

disponiveis, que vai permitir ao homem criar/optar por determinada(s) tecnologia(s).
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Assim, 0 homem é um sujeito capaz de aliar o conhecimento as ferramentas, criando
processos simples ou complexos para a subsisténcia. Ou seja, 0 que transforma algo em uma
tecnologia é o uso que se faz dele.

De fato, a histéria do homem € pautada nas conquistas tecnoldgicas. Desde o inicio
dos tempos elas eram usadas e foram primordiais para a sobrevivéncia da espécie (a criagdo
do fogo, das ferramentas para cacar e lutar) e simbolos de inteligéncia (a criacdo da roda e
tantas outras tecnologias avancadas).

As tecnologias, aliadas ao impulso de criagdo do homem, foram essenciais para a
evolugdo humana. As necessidades impostas pela vida fizeram com que o homem buscasse
novas alternativas com as prdprias maos. Foi assim que o homem, até entdo quadripede, ao
necessitar do uso das maos para desenvolver as tecnologias, remove-as da funcdo de
locomocdo, usando-as para criar, levantando-se e deixando para as pernas a funcdo de se
mover, tornando-se bipede.

A escolha do termo processo (como meio para chegar a determinado objetivo) para os
avancos tecnoldgicos conquistados pelo homem se faz proposital, com o intuito de fugir da
relacdo entre tecnologia e maquina, como se somente a criacdo de artefatos de carater
tecnoldgico e de uso pratico nas engenharias pudesse dessa forma ser considerado. Ao usar a
palavra processo, pode-se chegar ao amago do que vem a ser a tecnologia, que é 0 processo
evolutivo do conhecimento do homem, desde as formas de pensar até as formas de expor
pensamentos.

Qualquer tecnologia, estatica ou dinamica, € influenciada pelo comportamento do
homem que a cria e do contexto ao qual servird. Assim, as tecnologias vém acompanhando o
desenvolvimento intelectual do ser humano, ora tendendo para as necessidades mais estaticas,
ora para as mais dinamicas.

O homem moderno, que dispunha tdo somente de uma fonte de conhecimento estatica
e atemporal, deu preferéncia ao uso do livro.

Com a chegada do personal computer (PC), o homem p6s-moderno passa a ter mais
dinamicidade e fluidez nas informacdes; e hoje o jovem contemporaneo faz uso full time dos
smartphones, tendo o mundo na palma da méo.

Hoje em dia, as tecnologias estaticas e dinamicas encontram-se N0os Mesmos espagos e
vao sendo usadas pelos mesmos sujeitos, como o caso da escrita e dos computadores.

O que os diferencia nesse caso € 0 uso que cada sujeito faz dessas tecnologias — e, para

além do uso, os sentidos que os usuarios atribuem as tecnologias. Cada uma dessas
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tecnologias influencia de forma diferente a mente humana por meio do desenvolvimento dos
modos de pensamento: cientifico e narrativo.

Os padrdes de adequacédo para cada tipo de modo de pensamento tém relacdo com as
caracteristicas das tecnologias pelas quais sdo influenciadas.

Logo, o uso das tecnologias tem relacdo direta com o modo de pensamento escolhido
pelo sujeito para lidar com ela. Entretanto, o fato de cada tecnologia privilegiar as
caracteristicas pertinentes a um modo de pensamento especifico ndo significa que possa ser
usada apenas de uma forma.

A limitagdo do uso esta no usuario, ndo na tecnologia em si. Uma tecnologia estatica
pode ter o uso baseado tanto no pensamento cientifico como no narrativo, assim como as
tecnologias moveis. Ndo existe regra, ou “via de méo Unica”. As tecnologias podem se aliar
aos diferentes modos de pensamento.

Dessa forma, uma pessoa que faz uso das duas formas de pensamento usara as
tecnologias até 0 méaximo que elas podem oferecer, sabendo diferenciar os momentos da vida
em que € necessario usar o pensamento narrativo, com visao global da situacdo, ou optando
pelo pensamento cientifico, quando a situacdo demandar uma visdo especifica e maior nivel
de planejamento.

Contudo, a pessoa que ndo faca uso pleno dos dois modos de pensamento, por escolha
ou por ndo saber como lidar com o outro tipo de pensamento além do preponderante, ante as
situacOes necessarias (e, no caso tratado neste estudo, das midias hipertextuais), fara o uso
baseado na forma de pensar.

Uma pessoa de pensamento cientifico, ao utilizar uma tecnologia dindmica, ird
transferir propriedades desse pensamento a tecnologia, fazendo uso estatico dela. Da mesma
forma, uma pessoa de pensamento narrativo ird transferir suas propriedades ao usar uma
tecnologia estatica, usando-a de forma dinamica.

Essa transferéncia de propriedades de um pensamento para uma tecnologia que
diverge em caracteristicas ndo impossibilita 0 uso. Entretanto, muitas vezes criam-se tensdes
no sentido de que nem sempre essa forma de usar a tecnologia é aceita.

Na maioria das vezes, a eleicdo de uma tecnologia para determinada situagdo vem com
a intencéo de privilegiar dado modo de pensamento correspondente a ela, ou seja, que tenha
propriedades semelhantes, e a tomada de outro caminho, usando outro modo de pensamento,
pode ndo ser aceita, 0 que podera contribuir para caracterizar 0s comportamentos manifestos

pelo aluno contemporaneo.
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A caracterizacdo das tecnologias como estaticas e dindmicas ja& demonstrou ser a
primeira relacdo das tecnologias com os modos de pensamento, que ndo € Unica, mas mostra
como o uso das tecnologias tem sido feito.

O que se pode afirmar é que o0 homem, na necessidade provocada pelo pensamento de
querer mais, de precisar de novas formas de agir, vai criando as tecnologias, tendo assim a
tecnologia total relagdo com o desenvolvimento e o pensamento humano. E, nessa relagéo, a
tecnologia acaba ganhando propriedades que sdo inerentes a determinado modo de
pensamento. As tecnologias, entdo, sdo criadas de forma a servir certo modo de pensamento,
fato que ndo lhe limita o uso.

Para chegar ao &mago da discussao deste trabalho, que consiste no desenvolvimento
de inumeras praticas discursivas na sociedade hipertextual ndo adequadamente incorporadas
pela escola, adota-se a ideia de Bruner da existéncia de dois modos de pensamento, cientifico
e narrativo, cada um com caracteristicas que ordenam o tipo de experiéncia que lhes
demandaré o uso.

Os dois modos de pensamento sao diferentes entre si, porém sao intercomplementares,
ja que a existéncia de um ndo faz com que o outro deixe de existir e, de acordo com suas
caracteristicas, se complementam. Entretanto, a pessoa escolhe a melhor forma de entender a
realidade, elegendo por vezes um modo para cada situacdo ou, em outras, apenas um modo
para todas.

Nesse sentido, o proprio conceito de leitor propagado e sedimentado na cultura da
Idade Moderna consistia num resultado do desenvolvimento de trés tecnologias, que, embora
sejam tratadas como episodios distintos, sdo produtos da geracdo de sujeitos escolarizados e,
portanto, civilizados pela razdo. Tais tecnologias, para Senna (2010) sdo o letramento, a
gramatizacdo e o método cientifico.

Senna (2010, p. 4) chama a aten¢do para que:

(...) ndo se confundam tecnologias com produtos resultantes da aplicacdo de
técnicas, ou, tampouco, com técnicas isoladas que resultam em agfes pontuais e
contemporaneas. O texto escrito, por exemplo, ndo é uma tecnologia e, sim, produto
de uma tecnologia que também fabricou o préprio leitor.

O autor ainda define letramento, como:

(...) tecnologia geradora de mentes habilitadas ao exercicio da razdo moderna, € um
processo muito mais amplo e complexo do que a simples decodificacdo das letras.
Enquanto a gramatizagdo, consiste na sistematizacdo das linguas naturais oficiais,
assinala, sobremaneira, a linearidade dos componentes estruturais e semanticos da
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lingua, em perfeita sintonia com o método cientifico do pensamento moderno. A
associacdo da gramatica linear das linguas sdo modelos cientifico do pensamento, o
que geraria, entdo, todo um contexto favoravel a eleicdo da producédo textual como
veiculo por exceléncia de expressao da razdo (SENNA, 2010, p. 4).

Quanto a influéncia das tecnologias hipertextuais no pensamento do homem, Senna
(2001) defende que:

Ndo ha como determinar que as tecnologias desenvolvidas pelo homem exercam
influéncia sobre a estrutura quantitativa do pensamento (...) Mas, por outro lado, do
ponto de vista qualitativo, as tecnologias ndo somente podem como, na maioria das
vezes, interferem diretamente sobre o pensamento, uma vez que disponibilizam
modelos especificos de experiéncia (SENNA, 2001, p. 37).

Dessa forma, cabe agora analisar os modos de pensamento, comecando pelo

cartesiano.

4.2 Pensamento cartesiano

O modo de pensamento cartesiano tenta preencher um ideal (a constante busca pelo
ideal). E busca por um modelo formulado matematicamente, com possibilidades minimas de
ndo dar certo, por isso nasce a partir de dados categorizados, descritos e explicados, com o
intuito de criar um proto6tipo infalivel. Seu arsenal de conectivos inclui do lado formal ideias —
como a de conjuncdo e disjungdo, hiperonimia e hiponimia, implicacdo escrita e 0s
dispositivos pelos quais as proposicGes gerais sdo extraidas de afirmagdes em seus contextos
particulares.

De maneira geral, 0 modo cartesiano trata de causas genéricas, a utilizacdo de
procedimentos inclui uma categoria infalivel, um principio ativo cujos resultados ja foram
avaliados e cuja verdade sobre esses resultados é tida como certa

H& muita coisa dita e escrita sobre 0 modo de pensamento cartesiano, e, ao longo de
milénios, poderosas tecnologias tém sido desenvolvidas a partir dele para ajudar a executar o
trabalho: l6gica, matematica, ciéncias e autbmatos para operar nesses campos, de modo téo
suave e veloz quanto possivel. A aplicacdo imaginativa do modo paradigmatico leva a boa
teoria, a analise profunda, a prova légica, ao argumento legitimo e a descoberta empirica

guiada por hipéteses racionais.



85

A ciéncia, sobretudo a fisica e a teorica, também procede construindo mundos de um
modo comparavel, “inventando” os fatos (ou mundo) contra os quais a teoria deve ser testada.
De tempos a tempos, ocorrem momentos de testes, quando, por exemplo, pode-se mostrar que
a luz é curva ou que 0s neutrinos deixam marcas em uma camara de neblina. Pode ser verdade
que a fisica seja 99% especulacdo e 1% observacdo, mas a criagdo do mundo envolvido em
especulacBes é de uma ordem diferente da criacdo que faz historias. A fisica deve acabar
predizendo algo que é comprovadamente certo, ndo obstante o quanto possa especular. Ja as
historias ndao tém tal necessidade de comprovacao.

A credibilidade em uma histéria é de ordem diversa da credibilidade mesmo das partes
especulativas da fisica tedrica. Ao aplicar o critério de Popper da falseabilidade a uma histdria
como um teste de valor, estaremos errando pela avaliacdo descontextualizada. Para Popper, é
necessario o enunciado poder ser testado empiricamente, ndo pela verificabilidade mas pela
falseabilidade. Dessa forma, fica, pensamos, claramente derrubado, mais uma vez, o mito da
verdade cientifica, sobretudo pela insuficiéncia de métodos, o que deve nos levar a reflexdo
acerca das solucgdes cientificas tdo propaladas e ndo perder de vista que elas sdo sempre
provisorias (MEIRELLES, 2017, s/p).

Outro motivo para trilhar esse caminho é o fato de que a atividade mental humana
depende, para expressdo completa, de estar ligada a um conjunto de ferramentas culturais (um
conjunto de suportes digitais, por assim dizer). Entdo, seria aconselhdvel que, ao estudar a
atividade mental, se levassem em conta os instrumentos empregados naquela atividade. Como
os primatologistas dizem, essa amplificacdo pelas ferramentas culturais € a marca das
habilidades humanas que em alguns momentos s&o desconsideradas em diversas
investigacoes.

De forma semelhante, isso ocorre ao estudar o trabalho de escritores competentes e
talentosos, caso se pretenda entender o que torna as boas historias poderosas ou convincentes.
Qualquer um (em quase todas as idades) pode contar uma historia, e € muito bom que o0s
chamados “gramaéticos de historias” estejam estudando a estrutura minima necessaria para
criar uma historia. E qualquer pessoa (mais uma vez, em quase todas as idades) pode “fazer”
alguma matematica.

Mas a grande ficcdo (assim como a grande matematica) requer a transformacéo de
intuices em expressdes num sistema simbolico: linguagem natural ou alguma forma artificial
da mesma.

As formas de expressdo que surgem, o discurso que carrega a histdria ou o célculo que

descreve a relagdo matematica sdo cruciais para a compreenséo das diferencas entre um relato
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incompleto de um mau casamento e Madame Bovary, entre uma justificativa como
argumentos desajeitados e uma derivacdo elegante e poderosa de uma prova légica. Os
teoricos literarios certamente achardo o assunto quase bizarramente 6bvio.

De modo especifico, a amplificacdo das ferramentas culturais estad sendo
completamente desconsiderada pela instituicdo escolar e, de forma mais preocupante ainda,
pela universidade, celeiro de investigagdes e estudos precursores, que ainda ndo reconhece as
midias hipertextuais como suportes digitais desta era em que vivemos, a era mobile/movel, a

era do suporte de tela(s) em vez do caderno e do e-book em vez do livro impresso.

4.3 Conflito entre escrita narrativa e sujeito escolar cartesiano

E provavelmente verdade que a escrita l6gica cartesiana ou, melhor, a escrita regida
por exigéncias de argumentos da cultura cientifica tende a escolher palavras com o objetivo
de assegurar a relacdo de sequencialidade, de parametros descritos e prescritos como certos
nos rigores do mundo académico. Isso é exigido pelas condi¢cdes de adequacdo dos atos
comunicativos. A litera domina a moralis e 0s outros.

No final, o sujeito que ndo é reconhecido na universidade como narrativo tem o texto
narrativo excluido e ele também se exclui. Para além dos géneros académicos, entretanto, as
narrativas ndo cientificas sdo regidas pela subjetividade e inten¢bes de quem as escreve, 0
texto cientifico esta repleto de citacdes de tedricos consagrados.

Na concepcdo de Bruner (2001), o sujeito narrativo expressa o olhar de mundo e da
cultura dos quais faz parte. E é por meio das proprias narrativas que esse sujeito constroi
principalmente uma versdao de si mesmo no mundo. Seria, entdo, por meio das proprias
experiéncias de vida, que o individuo narraria e aprenderia com a oitiva de outras narrativas
de forma interativa professor/aluno compartilhando contextos vivenciados, possibilitando a

interacdo no ensino com mais qualidade:

Vindo diretamente a questdo, a minha afirmacdo é que nés, de uma forma
caracteristica, convertemos os nossos esfor¢os pela compreensdo cientifica em
narrativas, ou digamos, em “heuristica narrativa”. Este “nés” inclui tanto os
cientistas como os alunos que estdo nas salas de aulas, nas quais ensinamos. 1sso
consistia em verter os eventos que exploramos em forma narrativa, para realcar o
que é candnico e esperado no nosso modo de os olhar, de maneira que possamos
discernir, com maior facilidade, o que é “duvidoso” e sem fundamento e o que, por
isso, necessita de ser explicado (BRUNER, 2001, p. 167)
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E nessa perspectiva que Bruner (2001) considera que uma das formas primarias e
inerentes ao ser humano, pela qual se organiza a experiéncia e o conhecimento préprio, é em
termos do formato narrativo. E nessa repercussdo que as experiéncias do individuo podem ser
estruturadas no formato de historias, possibilitando a representacdo da propria vida,
identificando-se e construindo a identidade na forma de narrativa, sendo de extrema
importancia para identificar a personalidade e o mundo.

Porém, para a narrativa ser transformada em uma narrativa aceitavel, segundo o autor,
é preciso produzi-la, analisa-la, entender-lhe os mecanismos, sentir os usos, discuti-la, pois
uma avaliacdo mais profunda do modus operandi do pensamento narrativo pode colaborar
para que aos estudantes universitarios e futuros professores compreendam as histérias que
eles mesmos constroem sobre o mundo e que serdo instados a compreenderem acerca dos

mundos de seus alunos, quando estiverem atuando na sala de aula, pois:

Os eventos contados numa historia recebem significados da histéria como um todo.
Mas a histéria como um todo é algo que é construido desde as suas partes (...) é 0
que faz das histérias matérias de interpretacfes, ndo de explicagdo. N&o é possivel
explicar uma historia, tudo o que é possivel fazer é empresta-lhe interpretacdes
variantes. (...) O conto diz o0 modo como se consegue tirar mais do menos. O
desfecho é aprender a pensar com o que ja se domina. Creio que este truismo é
central a todos os bons curriculos, de todos os bons planos de aula, de todos os
encontros de aprendizagem e ensino (BRUNER, 2001, pp. 164-71).

Um dos objetivos da pratica do pensamento narrativo é fazer com que o individuo
possa, por meio da vivéncia do dia a dia, usar a narrativa, com énfase no subjetivismo, como
mecanismo de aprendizado no ensino, proporcionando-lhe sair do método de calar e instigar,
cultivar e valorizar a histéria de cada aluno, trazendo para o contexto de sala de aula,
possibilitando, ou seja, dando vez ao estudante mudo de que se trata no inicio do capitulo para

as multiplas interpretagdes de narrativas, contribuindo na interacéo de professor/aluno:

Ao eshogar novas maneiras de as construgdes narrativas plasmarem as realidades
que criam, tornou-se-me impossivel distinguir com nitidez o que é um modo
narrativo do pensamento e o que é um “texto”, ou discurso narrativo. Cada um deles
dé a forma ao outro, tal como o pensamento se torna inseparadvel (BRUNER, 1983,
p. 176).

Outra lacuna a ser mencionada e criticada por Bruner (2001) relacionada ao
pensamento cartesiano é que as narrativas dos estudantes ndo sdo ouvidas e as producoes

textuais, que sdo de base narrativa também, sdo reconhecidas pelos mestres como néo
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adequadas nos intra e extramuros da academia. Aos mestres caberia a funcdo de transmitir
conhecimentos — que na verdade, sdo informacdes, pois o conhecimento esta para além disso.

E a docéncia centrada no ensino, segundo Barbosa (2006), que prevalece na academia
de ontem e de hoje. Mais uma vez, espera-se que 0 amanha seja mais inclusivo e torne os
estudantes autores do préprio conhecimento, para que nao sobrevivam atitudes que bloqueiam
a autonomia dos educandos.

Segundo Audet*® (2007, p. 16 apud DAMELIO, 2014, p. 43), é comum definir-se “(...)
a narrativa de variadas maneiras, e, nesta perspectiva, sua conceituacdo pode acabar
parecendo difusa as vezes com definicbes que se complementam, as vezes com defini¢des que
se contradizem”.

Senna (2007) traz uma concepcao de letramento que o vincula ao desenvolvimento das
formas de pensar e depois ao desenvolvimento das formas de estar no mundo, além de, no
caso desta tese, das formas de se posicionar diante da escrita. Uma escrita que é manifestacao
individual, mas tem como objetivo a comunicacdo social, manifestando-se de formas téo
diferenciadas quanto o sdo 0s seres humanos e que, para ser aceita, ndo permite variacoes,
ainda que as discussdes sobre a diversidade nunca saiam da pauta.

Assim, sdo base fundamental para este estudo as consideragdes de Senna no livro
Letramento: principios e processos, em que ressalta ser necessario encontrar um ponto
equidistante entre a oralidade e o saber de cada sujeito, que seria 0 chamado sistema
metaforico, que lida com o letramento como estratégia para dialogar com os muitos modos de
pensar, ou seja, como nova forma de estar em determinada situacdo, ou melhor, transitar em
distintas situagdes sociais (SENNA, 2007).

A existéncia de diversos modos de pensar levou a reflexdo sobre o processo de
letramento e, da mesma forma, as pedagogias para a elaboracdo textual. Segundo Senna,
alfabetizacdo e letramento sdo conceitos diferentes. Quando alfabetizado é o sujeito,
empodera-se de plenas condigdes de transitar como cidaddo em um mundo cartesiano e tem

voz publica e planifica a vida com autonomia:

Por si s6 o conceito de letramento ndo é capaz de dar sustentacdo as praticas
escolares, a medida que boa parte de seu objeto relaciona-se a estrutura da lingua
que se busca representar na escrita. Ainda que se possa tratar o letramento como um
conceito isolado na Educacgdo, é impossivel concebé-lo a margem da teoria da
gramatica, da qual se esperam explicacbes acerca de fendmenos linguisticos
encontrados pelo professor no cotidiano escolar (SENNA, 2007, p. 84).

18 AUDET, René. Narrativity: away from story, close to eventness. In: AUDET, René et al. Narrativity: how
visual arts, cinema and literature are telling the world today. Paris: Dis Voir, 2007.
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As produgdes textuais no mundo contemporaneo sao compartilhadas todo o tempo. E
0 texto passa, entdo, a ndo ser de um Unico autor, mas de varios autores, uma vez que nas
midias hipertextuais a escrita de um editorial, por exemplo, ja conta com as opinides de
leitores em préprio corpo do texto. Logo, o escritor de um texto académico pode inserir na
propria producdo situacBes sociais como forma de ilustrar o tema sobre o qual esta

escrevendo, no entanto:

O que observamos é que o brasileiro tornou-se um leitor da escrita, mas nao formou
uma sociedade leitora de textos escritos, o que significa dizer que dominou a
tecnologia da escrita, mas ndo a transferiu para suas praticas sociais, nas quais a
oralidade ainda prevalece como uma forma de resisténcia a interferéncia da cultura
europeia na “alma” do povo (SENNA, 2007, p. 40).

Damélio comenta acerca de Ryan (2002, p. 587 apud DAMELIO, 2014, p. 48) que
muita da producdo contemporanea experimental oferece ““(...) pedacos de imagens narrativas,
ndo permitindo uma reconstrucdo tranquila da historia pelo leitor. E até por esta razdo, nem
sempre alguns tedricos se sentiram confortaveis em considerar estes textos como narrativos”.

No contexto atual, de ambientes virtuais extremamente estimulantes, tem sido dificil
para 0s estudantes permanecerem estaticos na sala de aula, ouvindo as informacdes dos
professores durante horas, ideias muitas vezes colocadas como sendo verdade absoluta. Logo,
trata-se da questdo de letramento como um conceito que se aproxima cada vez mais dos
sujeitos com o objetivo de “(...) avancar com as ciéncias humanas para o interior de uma
opcao centrada na perspectiva de um modelo humano mais plural e instituido a partir da
comunhé&o de diversidades. Modelo, portanto, a favor de verdades que arriscam mesclar-se a
reformular-se” (SENNA, 2007, p. 233). Porém, na academia, esse modelo inexiste, pois ha
apenas uma verdade: a do professor: “As caracteristicas principais do/no hipertexto sdo a ndo
linearidade e a interatividade, o texto tem um centro que € sempre transitorio e
recentralizavel, permitindo leituras descontinuas, € aberto e incompleto” (DAMELIO, 2014,
p. 20).

Quando a producdo textual ocorre na tecnologia estatica (papel), essa possibilidade é
dada por meio de notas de rodapés. Mas, quando ocorre nas tecnologias moveis, o autor pode
a qualquer momento manter interface com o leitor do texto. E um processo comunicativo, de
fato, pois emissor e receptor trocam de lugar, ndo € um texto intocavel, no qual esta expressa
uma verdade. Ao contrario, o autor ora € produtor, ora € leitor de um texto produzido sob sua

inspiracao.
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Pedagogia do oprimido, escrito por Paulo Freire em 1967, foi reescrito por meio de
diversos artigos de Cristina Corea e Ignacio Lewkowicz publicados no livro intitulado
Pedagogia do entediado (COREA; LEWKOWICZ, 2004). N&o se trata de uma reescrita
aneddtica, mas a questdo do entretenimento se enraiza no cerne de um modo tipicamente
contemporaneo de viver e também de exercer o poder.

Muitos discursos atuais, inclusive os mais oficiais, parecem coincidir num ponto: é
necessario oferecer diversdo aos alunos do século XXI. Isso € bem diferente do que acontecia
com os “oprimidos” de meio século atras, que precisavam ser emancipados para ser libertos
do confinamento alienante e do jugo disciplinar por meio das asas da alfabetizacdo. O que ndo
significa, é claro, que a opressdo ou a alienagdo tenham sido erradicadas, mas que nosso
drama historico se tem redefinido nas ultimas décadas.

Os jovens e adultos que estdo nas bancas das universidades de hoje pretendem que as
aulas proferidas pelos mestres facam sentido para eles, que entre os contetdos disciplinares e
as situacOes cotidianas vividas haja sentido, que encontrem solugdes ndo dadas como receitas,
mas, que eles mesmos sejam capazes de encontra-las.

Porém, a evasdo, 0 esvaziamento das salas de aula universitarias da pistas do tamanho
da defasagem entre duas formas diferentes de o sujeito se relacionar consigo mesmo, com 0s
demais e com o mundo. “O discurso pedagdgico do esforgo exigia que pudéssemos sustentar
uma situacdo qualquer para além do fato de estarmos curtindo, nos conectando ou nos
divertindo”, explica Sibilia (2014, p. 76), aceitando fazer o esfor¢o pelo resultado, mas a
autora assegura que esse esquema esta esgotado, 0 que gera uma série de equivocos e muita
frustracdo no ambiente escolar.

E claro que ndo sdo novas as tentativas de atualizar a educacio formal para torna-la
mais prazerosa e eficaz. Ao longo do século XX, a didatica tentou introduzir os jogos nas
salas de aula, por exemplo, no intuito de aliviar certa carga associada ao fatigante trabalho
escolar, potencializando a aprendizagem de um modo divertido.

No entanto, esses usos pedagdgicos do ludico pretendiam submeté-lo a objetivos mais
transcendentais que o mero fato de divertir o alunado: o importante era aprender algo, ainda
que se procurasse consegui-lo por meio de recursos inovadores, que retiravam um pouco da
antiga sociedade das classicas disciplinas colegiais.

O que se buscava, em ultima instancia, era, além de transmitir ou transferir um saber,
fazé-lo de modo mais ameno. Agora, ao contrario, quando o entretenimento (ou até mesmo o

espetaculo) se generalizou como uma modalidade privilegiada de relagdo com o mundo e, ao
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mesmo tempo, se vem esgotando o ideal da educagdo como uma transfuséo de conhecimentos
de um polo que sabe para outro que ndo sabe, as coisas mudaram.

Na situacdo anterior, o adulto garantia o processo de aprendizagem com a simples
presenca: quando a crianca se entediava ou, por algum outro motivo, se negava a seguir
adiante, ali estava o professor para Ihe explicar que o esforco valia a pena porque mais tarde

seria (til:

Hoje, porém, isso se tornou “insensato”. Algum tempo atras, ao contrario, mesmo
quando esse sacrificio podia parecer exagerado em funcdo de suas metas
desmedidas, apostava-se que ele teria valor em sim mesmo, como um exercicio
capaz de temperar o espirito infantil, preparando-o para batalhas futuras: “primeiro a
obrigacdo, depois a diversdo”, rezava um provérbio com tom de verdade (SIBILIA,
2012, p. 83).

Essas crencas se dissiparam com os deslocamentos ocorridos nos ultimos anos.
Principalmente com a chegada dos suportes digitais mdveis. Porque os jovens deixaram de ser
meros receptores de informacgOes, constituindo esta acdo a esséncia do que fazem o0s
professores: transmitir informagoes.

Pode parecer sutil, mas é enorme a diferenca entre essa agitacdo ininterrupta da
atualidade e os formatos estruturados dos géneros infantis mais tradicionais, como o conto de

fadas, a historia em quadrinhos, o filme e a cantiga:

Certos ritos da infancia instituida como os horérios fixos para as refei¢cfes ou para
fazer os deveres de casa, que teriam se diluido na contemporaneidade, se desdobravam
em uma modalidade também regulada de se assistir & televisdo: davam um suporte no
qual se enquadravam tais praticas, como uma espécie de agenda analégica ou uma
“grade institucional que marcava, distinguia, separava, encerrava, censurava e até
oprimia”. Tudo isso foi sacudido nos costumes atuais; em seu lugar, ha centenas de
canais de televisdo aberta e por assinatura, que transmitem seus programas sem
intervalos durante todo o dia e também noite adentro, sem diferenciar jornadas de
trabalho de descanso, com notais heterogeneidade e fragmentacdo das linguagens
(SIBILIA, 2012, p. 85).

Essa volatilidade ou superfluidez remete ao vaticinio de Guy Debord (1977) a respeito
da “morte da conversacdo” na sociedade do espetdculo ou até ao “empobrecimento da
experiéncia” analisado por Walter Benjamin na década de 1930, como fruto da aceleragéo
moderna e, principalmente, da generalizacdo da informacdo em lugar dos relatos narrados por
via oral.

O jovem contemporaneo nao seria, portanto, exatamente um receptor (aquele que
decodifica, critica ou se deixa alienar), mas um usuario que vasculha o que lhe interessa

ininterruptamente no caos das informacgdes.
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Alguém que, portanto, deve mobilizar essas informacfes de modo ativo, bem como as
operacOes necessarias para fixar e dar sentido a esse caudal de informacdes, apropriando-se
dele para transforma-lo em experiéncia, em conhecimento, embora nem sempre se consiga
colocar em andamento esse tipo de estratégia e, muitas vezes, reste somente a figura
desesperadora de quem se dissolve na velocidade do zapping, ou daquele que se constitui

numa imagem que existe e dura tanto quanto uma pulsagéo do controle remoto:

Assim como acontece com o aluno no colégio, o usuario midiatico atual costuma estar
potencialmente entediado e desatento, ndo exatamente oprimido nem reprimido. N&do
deixa de ser curioso que essa busca incessante por diversao termine engendrando uma
mescla de fastio e ansiedade, que desemboca numa insatisfacdo impossivel de saciar.
“Ver televisdo fragmenta, fissura, ndo por causa dos valores ruins, mas pelo tédio que
produz; fragmenta porque satura, porque tudo se torna igual como acontece no
zapping, e ndo se sabe como sair disso” (SIBILIA, 2012, p. 86).

Em contato com tais dispositivos, constréi-se um tipo de comportamento bem
diferente daquele que germinava na sala de aula. Assim como a demanda de diversdo gera
tédio, a hiperconexao produz desconcentracdo, como reacdo defensiva ante a avalanche de
informagdes e contatos.

No entanto, o grande problema surge quando esse efeito (que é também requisito) do
estilo de vida contemporaneo entra em colisdo com as exigéncias da estrutura académica e
que ndo é adequadamente incorporado por ela.

O intuito da escola é fazer com que os alunos caibam nas bancas escolares e nelas
permanecam comportados, atentos e aplicados. Com essa meta, 0 comportamento estudantil
se edificava a partir de praticas que instituiam a memoria, a atengdo e a consciéncia, buscando
fazer com que esta ultima exercesse hegemonia sobre a percepgdo, entretanto, esse modelo de
aluno ideal nunca existiu — de fato, o que ousamos afirmar é que a escola fazia de conta que
esse modelo exemplar de aluno existia, assim como na universidade de hoje ha professores
universitarios que dao atencdo apenas para aqueles ja rotulados, por cada um, a depender da
disciplina, que sdo “capazes”, ou “interessados”. Na verdade, 0 que é existe é uma mudanca
de comportamento circunstancial ao ambiente académico — intramuros — e outro
comportamento, completamente diferente extramuros.

Enfim, a escola atual vive um descompasso entre as inimeras praticas discursivas na

sociedade hipertextual manifestadas pelos alunos que ndo séo reconhecidas pela escola:

Apesar de muito tempo ja haver se passado, de estarmos j& no periodo pos-
industrial, as nossas escolas continuam buscando construir um cidaddo-modelo da
sociedade do século XVI, baseadas em um modelo de ensino orientado por



93

esquemas preestabelecidos e em praticas educacionais caracterizadas por
representagdes positivistas de educacdo, que procuram um determinado modelo que
resultaria sempre em um determinado fim. No entanto, as relacdes de aula, sdo
instituidas por individuos Unicos, cada um com vivéncias diversas. Cada sala de aula
tem sua especificidade; cada dia, numa mesma sala de aula é particular, composto de
novas vivéncias. Diante disso, vemos que um modelo predefinido de pratica
educativa ndo soa coerente com a dindmica desse espaco escolar, em especial nos
dias de hoje (SENNA, 2007, p. 37)

E esse sujeito cognoscente que a instituicdo escolar produz em seus espacos, nas salas
de aula, incluindo a universidade, que reduz os estimulos criativos dos estudantes impondo
um modelo cartesiano de ser, pensar e agir. Enquanto na mente contemporanea, a consciéncia
ndo chega a constituir-se, vez que a velocidade dos estimulos faz com que o percepto ndo
tenha o0 tempo necessario para se alojar na consciéncia, assim “(..) a subjetividade
informacional constitui-se a custa da consciéncia”, como assinala Corea (apud SIBILIA,
2012, p. 87). As imagens que povoam as paisagens costumam impactar como estimulos
estilhacados, contra 0s quais se estd mais ou menos imunizado, sem que se chegue a gerar um

movimento especifico da consciéncia:

Algo semelhante costuma acontecer com a maior parte das mensagens midiaticas a
que estamos expostos. Se compararmos um manual escolar e um videogame, por
exemplo, notaremos que no primeiro “os estimulos sdo filtrados, hierarquizados,
ordenados num esquema conceitual”, enquanto no segundo impera uma intensa e
veloz simultaneidade que ndo demanda o mesmo instrumental para funcionar
(SIBILIA, 2012, p. 89).

Em cada uma dessas praticas difere ndo apenas o balan¢o entre percepcdo e
consciéncia, mas também a temporalidade e a relagdo com o espago de que falamos no
primeiro capitulo, sobre a necessidade de redesenhar o espaco académico.

Os meios audiovisuais e interativos, ao contrario, solicitam e incitam outras
disposicdes corporais e multiplas verdades, geradas pelas tantas subjetividades humanas, bem
distintas daquelas postas em pratica pela leitura e escrita no modelo escolar cartesiano.

E como se houvesse dois modelos de alunos: o ideal e o real. O professorado s6

enxerga o ideal, e o real é sempre excluido, o rejeitado, 0 sem vez e sem voz:

Habito um tempo que ndo provém do passado nem tem evolugdo: cada imagem
substitui a seguinte sem requerer um antecedente e, por sua vez, é substituida por
outra”. Por isso esse tipo de espectador ou usuario mididtico nao interpreta as
mensagens recebidas, mas se conecta diretamente com o estimulo que atinge seu
aparelho perceptivo; para poder desfrutar dele, tem que se somar ao fluxo. O que o
mantém sintonizado nessa vivéncia ndo é o sentido do que observa, e sim a propria
aceleracdo. Quando a saturagdo chega a certo nivel de esgotamento, ele se entedia e se
desliga (SIBILIA, 2012, p. 91).
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Trata-se de uma diferenca crucial entre o aluno (leitor da escola) e o usuério midiatico
fora da escola, este ndo se fundava a si mesmo na experiéncia cientifica de pensamento, mas
se apoia na percepcdo narrativa de mundo. A ldgica cartesiana caracteristica do sujeito
contemporaneo hipertextual presume que o aparelho perceptivo receba os estimulos e a
consciéncia os reelabore, produzindo sentidos, achados, palavras, enfim, uma viséo de mundo,
0 mundo praprio.

Seja como for, 0 que vier a acontecer sé ocorrera num ambiente extremamente
estimulado das tecnologias, porque esse é 0 contexto no qual se vive. Portanto, ndo se trata de
verter todas as energias na tentativa de bloqueé-lo ou isolé-lo, tampouco exclui-lo, mas tentar
algo mais ousado e interessante: conceber modos de pensar, de se subjetivar e dialogar nessas
condicdes, pois é assim que se chega a civilizagéo.

Na visio do escritor Vargas Llosa'® segundo Gongalves (2015, s/p), “O
desenvolvimento cultural de um povo é representando por sua civilizacdo e corresponde
também as transformagdes nas técnicas dominadas, nas relagdes sociais estabelecidas, nos
fatores econdmicos e de criacdo artistica, acumuladas ao longo do tempo”. Assim, a

construcdo do conhecimento no processo de aprendizagem é salientada:

No préprio universo do conhecimento cientificos, a passagem do concreto para o
abstrato marca o caminho do desenvolvimento do saber, tanto no processo de
amadurecimento da psique infantil ao progredir para o nivel adulto, quanto no
aprendizado e dominio dos instrumentos e da l6gica da ciéncia (RODRIGUES,
2003, p. 76).

Todas as civilizagBes elegem as midias conforme a época, a civilizacdo do século XVI
elegeu a escrita alfabética, que é, por outro lado, uma civilizacdo que acaba sendo
determinante para a civilizacdo do pensamento cientifico. O cenario contemporaneo, tanto de
espacos comuns a todos, bem como o consumo e acesso as tecnologias déo pistas suficientes
de que os sujeitos sociais contemporaneos precisam ser percebidos como seres ndo mais
submetidos a um formato Unico de ser, pensar e agir, isto é, sdo plurais em muitos sentidos,
sdo0 sujeitos hipertextuais, sim, porque as midias hipertextuais ndo impdem um modelo de
escrita, o sujeito fica livre, inclusive para expressar-se.

Como diz Senna (2004), o caminho para perceber o sujeito narrativo estd na
interdisciplinaridade, com estratégias que permitam enxerga-los como sujeitos que devem ir
além de encontros de sujeitos cientificos, cada um centrado em si mesmo, cuja orientacéo se

da apenas em favor de um unico tipo de aluno, o que cabe nas bancas escolares, 0 modelo

19 LLOSA, Mario Vargas. A civilizagdo do espetaculo. Rio de Janeiro: Objetiva, 2012.
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ideal. O modus operandi do sujeito narrativo € ir em busca de outro tipo de sujeito: o que tem
valores, sentimentos e crencas que preenchem o mundo em que vive, e ndo 0 que vive a
margem de um mundo que néo Ihe pertence.

Fica claro que somente a partir do acolhimento e da aceitacdo dos multiplos
comportamentos linguisticos e, por conseguinte, a partir dos modos de ser, pensar e agir
inerentes a cada um é que poderd surgir uma reducdo da desigualdade ou, melhor, da
igualdade da semelhanca na formacéo de sujeitos nada pensantes nem de longe criticos.

Contudo, até 0 momento o que temos sao sujeitos sendo reproduzidos a luz do método
cartesiano e dogmatico da academia. E este é que é chamado de civilizado, o sujeito que é o
padrdo de aluno a ser formado nos espacos escolares, inclusive na universidade. Esse sujeito
social incorpora no perfil propriedades determinadas pelo discurso e préticas cientificas, nas

quais deve crer acima de tudo. Esse modelo esta arraigado na:

Crenca na prevaléncia dos ditames cientificos sobre o desenho de um sujeito social a
mais direta responsével pela formagdo das bases de toda uma civilizagdo (a
civilizagdo cientifica), cuja cultura viria a tornar-se hegeménica em todo o0 mundo. O
homem civilizado, a luz dessa cultura cientifica, € justamente quem delega parte da
formacdo a educacdo formal, a qual edificar-se-ia a imagem e semelhan¢a dos
padrdes de comportamento académico-cientificos. A escola, portanto, passa a
assumir na sociedade um espaco sagrado, como um templo que elevaria homens
comuns a condi¢do de homens civilizados (SENNA, 2009, pp. 24-5).

O escopo valorativo dos muitos processos avaliativos tem lugar sagrado na educacéo.
Questiona-se se a universidade esta preparada para promover a ascensao do sujeito civilizado,
informado, criativo, critico e pensante — que ndo da a esta instituicdo académica condicdes de
molda-lo por meio da exploracdo da capacidade da producdo de conhecimento com o uso de
diferentes midias (valorizando a criatividade e a interatividade) — ou se permanece usando
antigas estratégias, ainda que possua novas ferramentas.

Estamos, de fato, percorrendo os melhores caminhos em termos de aproveitamento do
conhecimento da experiéncia humana e sendo capazes de impregna-la com conhecimento
cientifico significativo? O que a escola brasileira tem demonstrado na pratica é que 0s
conteudos cientificos ainda séo considerados mais importantes para os alunos do que forma-
los como ser pensantes, criticos, letrados. Porque cada vez menos o0 jovem contemporaneo
sabe lidar com as situacdes que a vida impde, como, por exemplo, com o insucesso ou a falta
de perspectiva.

A universidade ndo abre mao de que, de fato, embora, de direito, a palavra de ordem

seja “socializacdo”, a transmissdo dos conteudos cientificos seja 0 que de mais relevante o
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académico tenha a fazer em sala de aula — tanto ontem, quanto hoje —, em prol da formagéo
dos sujeitos, tendo maior valor que os conhecimentos oriundos da experiéncia, construidos na
interacdo social. O que é um grande paradoxo em face de uma evolucdo tecnoldgica que se
atualiza incessantemente é que a escola ndo estabeleca uma arquitetura para 0s processos
educacionais diferente daquela que vem sendo usada desde a introducdo dos livros-texto e que
possa, entdo, oferecer aos alunos um modo de compreensdo amplificado. E que na
incorporacdo de multiplas midias seja criada uma possibilidade de producdo de sentidos em
que a palavra impressa se “re-encante” na polissemia das multiplas linguagens que constituem
a cultura na qual a escola e o aluno estéo inseridos social e historicamente, a que ndo mais se
pode retornar.

Para um percentual significativo de professores universitarios, o livro ou as apostilas
representam sua voz: nesses artefatos pedagogicos esta a verdade incontestavel que fala por si
mesma. Isso quando, por exemplo, orientado a fazer uma leitura silenciosa, o estudante
realiza, de fato, uma decodificacdo de signos fonéticos sem nenhuma possibilidade de
interacdo, pois o professor, nesse momento, exime-se do dialogo, reafirmando que a atividade
é uma “leitura silenciosa”.

Essa didatica coloca o livro como tecnologia que expressa a verdade, que, neste caso,
em vez de ser professada pelo mestre, é descrita pelo livro. Nessa alegoria fica clara a
assimetria da relagcdo professor-aluno. Nessas condic¢des, oferece-se ao aluno apenas a
imposicdo de saberes preconcebidos, tidos como verdadeiros, o que ird traduzir-se no aluno de
forma alienada e ilegitima, como ciéncia apenas repetida e ndo compreendida.

Percebe-se, entdo, que o livro-texto representa, para muitos professores, a propria
estrutura organizacional das aulas e do conhecimento linearmente ordenado. Nessa
representacdo, verifica-se que tanto o professor quanto o livro servem apenas ao repasse de
informac@es de cunho cientifico.

Do outro lado da sala de aula, conforme Senna (2009, p. 106), “(...) formado a luz de
um modelo novo de pensamento cientifico, pés-moderno, dirigido a0 mundo em devir —
assequencial e historico”, encontra-se um sujeito leitor de hipertextos, socialmente orientado
para lidar com a ndo-linearidade: o aluno.

Essa tessitura pressupde que se deva considerar o acesso a diferentes verdades, por
meio de diferentes midias, elaboradas em tempos distintos, como forma atual de contribuir
para uma formacdo cientifica em que se priorize a construgdo do conhecimento e, ainda, a

construcdo da identidade dos sujeitos:
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Quanto maior a oferta de midias, maior a possibilidade de que sujeitos de diferentes
culturas tenham acesso a novos dados e possam, a partir de diferentes formas de
expressdo, tornar-se usudrios de cada uma delas, particularizando formas de
representacdo justamente pelo fato de ndo imporem barreiras de acesso as diversas
culturas e aos dados que concorrem para a desterritorializacdo do conhecimento
(SENNA, 2009, p. 117).

Assim, 0 jovem contemporaneo que adentra os muros da universidade traz na mochila
bioldgica um modo de pensamento no qual estd refletido seu entorno social, o cenério
brasileiro, e os impactos na sua vida académica, no seu futuro profissional, bem como dos
familiares e amigos. No entanto, com a velocidade que os fatos ocorrem e chegam ao nosso
conhecimento, nem sempre € possivel a esses jovens reformularem pontos de vistas de forma
estruturada, por isso 0s sujeitos contemporaneos elegem a oralidade como forma de interagéo
mais proxima a sua forma de ser e estar no mundo.

Afirmo, portanto, que o modo de pensamento mobilizado no cotidiano brasileiro
condiz com o modo de pensamento narrativo defendido tanto por Bruner (1991) e Senna
(2002), e a tendéncia da escola é percebé-lo como corruptela de pessoas ndo civilizadas,
admitindo-se, assim, que sua substituicdo pelo modo cientifico (pensamento estruturado) seja
a verdadeira missdo da instituicdo superior de ensino.

No entanto, as transformacdes ocorridas na sociedade hipertextual vem fragilizando a
condicdo sine qua non do modo cientifico do pensamento, permitindo que as massas orais
intuitivamente legitimem os proprios modos narrativos de pensar, por meio da escrita nas
midias hipertextuais, extremamente cotidianas.

Tornar o pensamento narrativo um fendmeno legitimo pelo professor ¢ um dos
objetivos deste estudo, bem como uma producdo textual construida nessa base. Sempre se
acreditou que, vencida a barreira do preconceito, o professor universitario talvez deixe de
olhar o estudante como ilegitimo na civilizacdo cientifica e assuma a tarefa de leva-lo a
construir-se ao longo do letramento a partir do proprio mundo cotidiano.

O intuito de levar a universidade a legitimar o modo de pensamento narrativo, no que
tange a producdo de textos do estudante universitario, tem obstaculos a serem vencidos, um
deles é que a formagéo e a pratica pedagogica do professor universitario se ddo amparadas em
artefatos cientificos, especialmente livros e outros materiais didaticos. Logo, fica claro que ha
muito a fazer, j& que as mudancas acontecem a partir das pessoas, ndo das institui¢oes, pois
estas ndo agem, quem age sdo pessoas, neste caso, 0s professores universitarios, que terdo de
despir-se de muitos preconceitos e praticas pedagogicas preconcebidas ao conhecerem e

reconhecerem quem séo os alunos.
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4.4 Consideracdes deste capitulo

Aqui se trouxe uma discussdo sobre 0 modo de pensamento narrativo e o cartesiano,
buscando compreender os comportamentos linguisticos dos estudantes universitarios que
produzem textos considerados ndo academicamente adequados tanto nas tecnologias moveis,
quanto nas tecnologias estaticas — cadernos, apostilas, livros, lousa —, que a cultura escolar, a
férma cartesiana, determina que deve prevalecer.

Reconhece-se que a legitimacdo da academia ndo ocorrerd de forma imediata, mas é
inegavel que deva comecar pelas mudancas de atitudes dos professores universitarios e ndo
por decretos ou reformas nos projetos politico-pedagdgicos dos cursos, uma vez que ja
contemplam a possibilidade de mudancas de atitudes dos professores universitarios quando
abordam a questdo da autonomia.

Damélio (2014, p. 86) reconhece a importancia dos estudos na area do pensamento
narrativo, embora tenha optado em sua tese em estuda-lo nas “(...) manifestacGes artisticas em
suporte digital que incorporam, necessariamente, a linguagem verbal escrita em suas
construcdes poéticas, com o intuito de verificar as especificidades das narrativas digitais em
relacdo as impressas”.

O texto adequado academicamente é altamente planejado, resultado de uma leitura de
mundo de base estritamente cartesiano, regida, portanto, pelo modo cientifico de pensamento.
Por esse motivo, € possivel afirmar que a leitura de mundo de forma cartesiana antecede a

producdo do texto académico.
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5 A PESQUISA REALIZADA

Esta pesquisa foi desenvolvida com a finalidade de: (a) caracterizar no texto produzido
por alunos da UERN/CAMEAN a confluéncia entre os modos de pensamento narrativo e
cientifico, impactados pelas midias hipertextuais; e, a partir das analises realizadas por mim,
(b) descrever um conjunto de propriedades que demonstrassem a interferéncia da cultura
hipertextual sobre a producao de textos universitarios considerados ndo adequados segundo as
prerrogativas do género discursivo académico.

Este estudo investigativo se divide em duas etapas. A primeira é relativa a uma
definicdo das categorias de analise que permita interpretar e avaliar os modos de pensamento
e sua confluéncia na producdo textual dos alunos da universidade do Estado do Rio Grande do
Norte (UERN), campus Pau dos Ferros, Alto Oeste Potiguar. Na segunda etapa, ja& com base
nas categorias, promove-se a analise da producao textual contida no corpus deste trabalho.

A pesquisa € baseada na matéria escrita a partir dos contextos vividos na sala de aula
por alunos dos cursos de Licenciatura em Geografia, Enfermagem e Pedagogia da UERN,
campus Pau dos Ferros. Este campus € significativo do ponto de vista cientifico, uma vez que
é possivel fazer generalizacdes sobre o perfil de escrita encontrada nos textos dos sujeitos
desta pesquisa e sua frequéncia conforme o quadro sindptico (Quadro 2, a p. 105).

Este capitulo esta dividido em trés secBes: (i) Consideracdes metodoldgicas, (ii)

Objeto de pesquisa e (iii) Génese das categorias.

5.1 Consideracdes metodoldgicas

O primeiro esforco metodoldgico desta pesquisa foi definir as circunstancias pelas
quais seriam analisados 0s textos selecionados para analise.

Como o objeto de analise incide sobre a estruturagdo formal e seméantica do texto, néo
se optou por nenhum tipo de estratégia metodoldgica associada a

anélise de conteddo; visto tratar-se de matéria de observacdo de natureza estrutural,
preferiram-se empregar principios categoriais, por meio dos quais se tonou possivel: (i)

definir os elementos estruturantes dos textos regidos pelos modos de pensamento narrativo e
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cientifico; (ii) confrontar objetivamente as propriedades descritoras de cada tipo de texto,
assim proporcionando condicOes de avaliagdo de superposi¢ao ou ocorréncia de estruturas ndo
académicas em textos académicos; e (iii) avaliar o impacto da cultura hipertextual na
ocorréncia de fatores que afetam a adequacéo discursiva de textos académicos.

A perspectiva positivista busca informacGes por meio de dados que permitam
estabelecer e provar relagfes entre varidveis definidas. No ambito do racionalismo, entretanto,
é possivel operar o desenvolvimento de categorias de andlise a partir de outro processo
indutivo, baseado no levantamento de propriedades atribuidas aos objetos de investigacéo, de
forma que, em movimento oposto ao empirismo, as categorias sdo confrontadas com o campo
a fim de que se verifique sua pertinéncia enquanto hipotese comprovavel. Por extensdo, toma-
se aqui por categoria a designacéo de uma propriedade constituinte de determinado fenémeno
representacional.

Na teoria dos sistemas, cada um dos tragos que define a propriedade que garante a
coeréncia de determinado elemento com seus tracos dentro de cada sistema é chamado
categoria. No interior da pesquisa ora apresentada, uma categoria consiste em certa
propriedade que define uma das condi¢bes de adequacdo de um texto a um dos modos do
discurso: cientifico ou narrativo.

Tal abordagem metodoldgica de base racionalista é estudada desde os cléssicos
funcionalistas europeus, a exemplo dos trabalhos de Lucien Tesniere (1985).

Optei nesta pesquisa por analisar escritas de estudantes de Licenciatura em
Enfermagem, Pedagogia e Geografia a partir de/em tecnologias hipertextuais.

Todos os textos foram enviados por tecnologias méveis — smartphones, através do
aplicativo de mensagem Whatsapp, da rede social Facebook e via notebooks. Solicitei aos
alunos cujas escritas foram selecionadas para que transcrevessem os textos digitalizados nos
suportes virtuais em manuscritos, para dar corporeidade aos mesmos.

Pretendo com a criacdo dessas categorias gerar condi¢des de interpretacdo dos
descritores de escrita do jovem contemporaneo para subsidiar o professor universitario a
promover o transito entre 0 modo de pensamento narrativo para 0 modo de pensamento
cientifico, com marcas nas producdes cientificas, sobretudo.

Nesse sentido, este tipo de pesquisa preza pela descri¢do detalhada dos fendmenos e
dos elementos que o envolvem, e, assim, detalhei o surgimento de cada categoria a partir da
sec¢do 6.3.1 (p. 105).

O detalhamento dos fenbmenos que envolvem a questdo encontra-se, nesta tese, no

Capitulo 5, no qual se apresentam as propriedades linguisticas que se podem associar ao
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modo de pensamento cientifico e a0 modo de pensamento narrativo, descritas por Senna
(2003), como se pode ver no Quadro 1 (p. 44).

Com base nessas propriedades fenomenologicas, procedeu-se ao levantamento de
material produzido por alunos nos quais se pudessem identificar, a priori, propriedades dos
dois modos de pensamento; a partir do refinamento desse conjunto de corpus e da analise dos
tipos de elemento estrutural encontrados nos textos, foram propostas as categorias de anélise,
cujas caracteristicas se apresentam na secao 6.3.

As conclusdes desta tese se apresentam na confirmacdo das categorias devidas em

confronto com o material do corpus.

5.2 Objeto de pesquisa

O objeto de pesquisa desta tese sdo textos académicos produzidos por alunos de cursos
de Licenciatura de Geografia, Enfermagem e Pedagogia na Universidade do Estado do Rio
Grande do Norte, no campus CAMEAM (Maria Elisa de Albuguerque Maia), na cidade de
Pau dos Ferros, conforme apresentado na introducdo da tese, no periodo de fevereiro de 2014
a dezembro de 2016.

Os textos foram produzidos em momentos distintos, porém sob 0 mesmo contexto de
referéncia: as disciplinas de Psicologia da Aprendizagem, Fundamentos da Educacdo e
Introducéo a Pedagogia. Disciplinas oferecidas no 1°, 2° e 3° periodos de ingresso dos alunos
na universidade.

As turmas foram assim compostas: uma turma de Enfermagem, com 20 alunos (1
desisténcia), restando 19 (dezenove); uma turma de Pedagogia, com 40 alunos; duas turmas
de Geografia, com 30 alunos cada uma (somando 60 alunos), num total de 119 alunos.

O objetivo da disciplina Introdugdo a Pedagogia é apresentar o sujeito as praticas
discursivas na academia. O intuito desta disciplina € minimizar o custo de permanéncia do
aluno na universidade.

O objetivo da disciplina Psicologia da Aprendizagem é apresentar as teorias que
subsidiam o processo de aprendizagem dos sujeitos.

Ja a disciplina Fundamentos da Educacdo promove uma introdugdo a anélise e
discussdo do fendmeno educativo, considerando as relagdes entre educagdo e sociedade a

partir de uma reflexao tedrica, instrumentando o aluno para a compreensédo de sua formacéo
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pratica como educador e para o enfrentamento tedrico-pratico das principais questdes relativas
a Educacdo brasileira numa perspectiva critica e transformadora.

No periodo entre marco de 2014 e dezembro de 2016 foram produzidos 238 textos,
dos quais 50% ndo apresentavam nenhum problema de adequacdo ao género discursivo
académico; do restante, 38 trabalhos traziam entraves significativos de adequagdo ao género
discursivo académico, considerando-se assim aqueles que seriam avaliados com nota inferior
a 4, 0 (quatro).

Foi observado que, dentre os 38 textos, apenas 20 representavam sujeitos distintos, o
restante eram trabalhos de autores que se repetiam (dos mesmos alunos).

Selecionei entdo 20 trabalhos de autores diversos com caracteristicas de severa
dificuldade de adequacio ao género discursivo académico®® para compor o corpus desta

pesquisa.

5.3 Génese das categorias

As categorias de analise foram sendo desenhadas no decorrer do estudo, sobretudo
guanto aos modos de pensamento narrativo e cartesiano, cotejando com 0s conceitos
apresentados por Darcy Ribeiro (1995) na obra O povo brasileiro. Identifiquei que a
formacdo do povo brasileiro tinha muito a ver com o modo de pensamento narrativo e que
este, por sua vez, estd muito proximo das ferramentas tecnoldgicas com as quais convivemos
nos dias de hoje.

Ao longo de meu processo formativo no Doutorado fui percebendo que as
caracteristicas da escrita de meus alunos se coadunavam ao modo do pensamento narrativo,
conforme detalhado por Senna (2003).

Logo me veio a ideia de identificar as propriedades do modo narrativo na producgédo
textual dos alunos assim gue eles me entregassem 0s textos que solicitei.

Debrucei-me sobre os 20 trabalhos acima referidos a fim de verificar se, em principio,
uma Unica explicacdo daria conta de fundamentar a inadequacdo discursiva ao género
académico. Observei entdo que, apesar de todos estarem igualmente sujeitos a serem

qualificados como inadequados, ndo se poderia afirmar que essa inadequacdo derivasse de um

20 No corpo desta tese foram empregados textos de outros autores para exemplificar fatos isolados citados
anteriormente ndo diretamente relacionados a esta pesquisa.
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unico fator, motivo pelo qual ndo bastaria uma explicacdo genérica baseada tdo somente na
expectativa da transferéncia das propriedades do modo narrativo para o texto cientifico. A fim
de prover maior especificidade ao processo de analise, busquei confrontar cada texto as
propriedades gerais da producdo escrita regida pelos modos de pensamento narrativo e
cientifico, tal como apresentado no Quadro 1, a pagina 44 (SENNA, 2003).

A partir dessa andlise, propus um conjunto de seis categorias, que traduzem
propriedades do texto académico a partir das propriedades elencadas no Quadro 4 (pagina
121), séo elas: Escrita Multifocada; Texto Curto/Aligeirado; Texto Tedrico de Base Narrativa;
Escrita para um Leitor Real Presumido; Escrita Responsal e Escrita Carregada de
Mobilidade Linguistica. Abaixo dispomos no Quadro 2 um resumo sobre a génese das

categorias, ap6s o qual apresentaremos.

Quadro 2 — Categorias x propriedades do modo narrativo X propriedades encontradas na
producdo textual dos sujeitos da pesquisa

informacdes.

CATEGORIAS Génese das Categorias: Propriedades do Modo de Propriedades
GERADAS Pensamento Narrativo (baseado em Senna, 2003) encontradas na producao
NESTE textual dos sujeitos da
ESTUDO pesquisa
. Diversos focos simultaneos de atengdo x escrita multifocada; | Sustenta-se em varios
Escrita . . . S . L
Multifocada baixo nivel de planejamento, prestigio maior das materiais midiaticos

simultaneamente

Texto Curto
Aligeirado

Esquema psicomotor em constante acéo, privilegiando o
movimento e a agitagao.

Denuncia pouca
capacidade de
aprofundamento.

Texto Teorico
de Base
Narrativa

Esquemas de acdo organizados & medida que agem sobre o
mundo. Simultaneidade, aprende-se na acao, fazendo o
reconhecimento. A experiéncia valida o conceito, ganham
importancia as diferentes atuac8es, culturas e situacGes, de
onde decorre a defini¢do de inteligéncia ja visitada.

O texto ndo é explicitado
teoricamente, ele é
coisificado. Assim as
teorias sdo descritas por
fatos reais e concretos.

Escrita para
um Leitor Real

Privilegia acordos orais, mobilizacdo da interacdo
pedagogica. Os textos apresentam-se como se o autor
estivesse face a face com o leitor real presumido. Ocorre 0
apagamento das referéncias e explicagdes, pois se presume

Marcas de caréncia afetiva
levando em conta que tera

universidade, mas nem sempre os estudantes conseguem
adaptar-se.

Presumido que o leitor faga parte do mesmo universo social que o do a atengdo da professora
autor da escrita.
Identifica nas experiéncias uma ponte entre o contelido visto
Escrita em sala de aula e as experiéncias pessoais, vivéncias, O escritor s6 dialoga com
Responsal sobretudo, como o conteddo fazia sentido para a vida do 0 seu objeto imediato
aluno.
Adequacdo intuitiva de papéis que os estudantes Mescla da norma culta
desenvolvem nos diversos ambientes sociais, dentre eles, a com a linguagem coloquial
Mobilidade universidade. A selecdo é consciente, optando por e marcas da oralidade.
Linguistica desempenhar papéis sociais hegemonicos quando estdo na

Fonte: elaborado pela autora (2016)
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5.3.1 Primeira Cateqoria: Escrita Multifocada

Fendmeno relacionado ao modo de pensamento narrativo com diversos focos
simultaneos de atencdo, provocando a escrita multifocada.

O pensamento focal cabe ajustadamente na escrita alfabética classica, pois é dotado de
alto controle sobre as circunstancias, e o sujeito pode controlar o mundo, mas uma coisa de
cada vez, essa uma étima estratégia de pensar, segundo a cultura cartesiana.

Em contrapartida no dominio do pensamento narrativo, com focos simultaneos, com
baixo controle sobre as circunstancias, e leva para a escrita 0 modus operandi do uso da fala,
ou seja, possui baixo nivel de planejamento (conforme Quadro 2).

E, quando se escreve utilizando as tecnologias hipertextuais, o sujeito passa a
prestigiar mais o livre fluxo das informagbes, a forma mais falante de ser e tornar-se
cientifico. Deste modo, quando a escrita € empregada nessas tecnologias, tende a sofrer
interferéncias do modo narrativo.

Identifiquei a presenca de estruturas mal encadeadas ou entrecortadas (fala do passado,
do presente, volta para o passado) sem estabelecer vinculos causais entre o tema da reflexdo e
suas experiéncias.

Entretanto, esse texto ndo apresenta erro de gramaética, de concordancia, mas é todo
entrecortado, demonstrando baixo nivel de planejamento (ou revisao).

O texto abaixo foi produzido ap6s uma discussdo sobre o capitulo 1 do livro Cultura,
mente e educacdo, de Jerome Bruner (2001b), em que questionei os alunos sobre o que é
cultura em nosso pais — quase por unanimidade os 29 estudantes disseram que é corrupcao,
conforme exemplifica a narrativa do aluno AG1 (Figura 15).

O estudante inicia o texto trazendo a génese da corrup¢do brasileira. No segundo
paragrafo ele muda o foco, falando de si, evidenciando as distor¢bes existentes no mundo
politico e social. Mesmo considerando a corrupg¢do para toda a sociedade brasileira no @mbito
socioeconémico, o estudante narra também ao longo do texto situacdes acerca da prépria mae
e envereda por diversos outros temas. Trata-se de um texto narrativo de base tedrica.
Considero-o0 um texto relativamente adequado a escrita universitaria, embora a academia nao

0 reconheca por ndo estar nos padrfes candnicos académicos.
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Figura 15 — Excerto de producéo escrita de aluno

Fonte: dados da pesquisa

Corrupcéo Brasileira: Cultura de todo Pais

A corrupcéo brasileira surgiu ha muito tempo, desde que Portugal instalou uma
colénia de exploragdo apoiada na escraviddo... Eu fui um exemplo de luta pela
sobrevivéncia, pois trabalhava no ano 2010 sendo SG, a carga horéria era de 7 horas
por dia, mas em tempo considerado férias escolares trabalhava 10 horas por dia e
ndo era aumentado a termo financeiro, continuava sendo 100 por més, apés um ano
de trabalho aumentou para 200 e continuou esse valor estatico até 2013 ano esse que
fui trabalhar em outro local. Professora isso foi hd mais ou menos 10 anos, hoje,
minha mée que também é ASG na Prefeitura ela ainda ganha a mesma coisa. E eu
que fui trabalhar na casa dos outros pra comer, também ndo ganho o salario e
trabalho 12 horas, de 6 da manhd, até botar a janta e tenho que sair correndo pra
faculdade. E olhe, trabalho até o sabado. E corrupcdo de todo lado. (AGI,
agosto/2015).

Para os linguistas ortodoxos, um texto dessa forma escrita fugiria completamente as
normas da linguagem culta, porque carece de linearidade e foge ao foco do tema, é um texto
confuso, sem comeco, meio e fim, ou seja, sem introducdo, desenvolvimento e conclusdo. No
entanto, ndo vejo dessa forma, considero exatamente um texto de base tedrica narrativa.
Embora para muitos linguistas o texto seja considerado inadequado, pois ndo atenderia ao
modo cientifico da escrita, estd em conformidade com o modo de pensamento narrativo
defendido por Senna e Bruner (2001b), pois tem um esquema de atengdo multidirecional em
diversas formas espontaneas de agdo, discutindo a corrupgdo brasileira, trazendo o impacto

para a vida do aluno, resultado do zapping que o jovem faz pelos recursos mediaticos. Enté&o,
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considero-o um texto académico relativamente adequado, embora a academia assim néo o

reconhega.

5.3.2 Segunda Cateqgoria: Texto Curto Aligeirado

Esta categoria esta relacionada ao modo de pensamento narrativo, cujo esquema
psicomotor estd em constante acdo, privilegiando o movimento e a agitacdo, provocando
textos curtos com argumentacao aligeirada e pouca profundidade.

O texto abaixo foi solicitado e produzido apds uma roda de conversa sobre elementos
culturais do Rio Grande do Norte. Logo apds foi solicitado que os alunos produzissem um
texto sobre a concepcao do elemento cultural que haviam identificado. O elemento que mais
aparece como identificador da cultura norte-rio-grandense ¢é a festa de S&o Jodo. O excerto
abaixo do aluno AG2 traz o recorte da categoria: “Eu desejo para todo mundo, que tenham as
festas juninas, mais, feliz, do ano e até logo (AG2)”.

A segunda ocorréncia dessa categoria se deu na disciplina de Psicologia da
Aprendizagem, quando foi discutida em sala de aula a Teoria das Inteligéncias Multiplas de
Gardner, em que os estudantes sdo instados a produzir um texto intitulado “O impacto da

teoria de Gardner na sua vida”, conforme-a Figura 16, 17 e 18.

Figura 16 — Excerto de producéo escrita de aluno
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“0O Impacto da Teoria de Inteligéncia Multipla na minha vida

Essa teoria foi a melhor que eu achei. E como o autor fala cada um de nés tem
muitas capacidades. Eu tentei convencer anos meus pais que eu queria estudar
geologia, porque sou apaixonado por paleontologia, pelos filmes de Hareison Ford,
indiana Jones, mas eu fiz o que eles queriam, e estudo geografia. Entdo eu atendi o
desejo deles, mas faco parte de um grupo de pesquisa que estuda paleontologia na
UEPB. Eu creio que sou inteligente multiplamente, eu ndo desagrado meus pais e
estudo o que amo, o que tenho habilidade.” (AG8, Agosto/2016)

No segundo exemplo (Figura 17), os estudantes sdo convidados a produzir um texto

sobre os elementos culturais, embora se trate de producéo textual curta e aligeirada, atende ao

objetivo do professor e demonstra que o estudante consegue ser objetivo e direto.

Figura 17 — Excerto de produgdo escrita de aluno
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O Sé&o Jodo

Bem, as festas juninas sdo comemoradas no més de junho: Eu gosto bastante destas
lindas festas. No dia 13 de junho comemora-se o dia de Santo Antdnio, e no dia 24 é
0 S80 Jodo e no dia 29 é o dia de S&o Pedro. Todas estas datas comemorativas, sdo,
muito importantes. E por isso que eu gosto destas festas, e acho, também, que todos
devem gostar ou melhor, dizendo adorar. As festas juninas sdo bastante bonitas,
porque tem, dancas, comidas, bebidas e tudo mais que vocés sabem. Nestas festas eu
ndo gosto de estar em casa, mas neste ano eu ndo fui para nem um lugar, porque, eu
ndo estava muito bem de salide e ndo teve nem um jeito pra mim sair de casa. Mas
mesmo assim eu gostei, porque comi bastante milho assado e algumas, pamonhas.
Eu desejo para todo mundo, que tenham as festas juninas, mais, feliz, do ano e até
logo. (AE10, Novembro/2015).

A terceira ocorréncia é de um texto curto, mas que atende o objetivo proposto sobre a

concepcao de cultura no RN (Figura 18).
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Figura 18 — Excerto de producéo escrita de aluno
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Fonte: dados da pesquisa

A cultura é um conceito amplo que constantemente determinado grupo social
estabelece para a identidade territorial. Neste sentido, é constituida por valores que
sdo herdados e repassados para outros individuos. Dessa forma, cada local manifesta
crengas culturais que causa uma identificacdo territorial dos autores sociais. Neste
pensar, hd uma disseminacdo de manifestacdo cultural que se estabelece de geracdo
a geracdo e, sdo transmitidos nos modos de viver de um determinado grupo social.
(AG2, Novembro/2015)

Provocada a produzir um texto sobre um mesmo tema, o estudante AG2, que também
conceituou cultura, traz o texto acima ja iniciando com falta de foco acerca da leitura do livro
Cultura e educacdo (BRUNER, 2001b), pois ressalta a concepcdo do que se define como
cultura, diferentemente da fala anterior, que se inicia especificando um elemento cultural para

definir o que seria a cultura.

5.3.3 Terceira Categoria: Texto Tedrico de Base Narrativa

Fendmeno relacionado ao modo de pensamento narrativo, que apresenta esquemas de
acdo organizados a medida que agem sobre o mundo, caracterizados por argumentacdes
baseadas na descrigédo de fatos ou objetos concretos.

Esta categoria surge a partir da experiéncia expressa nos textos escritos pelos
estudantes. 1sso, uma vez que no modo narrativo todo conceito € atrelado a uma experiéncia
concreta, e a experiéncia, por sua vez, deriva 0 conceito, portanto é simultanea, ou seja,
aprende-se na agdo, aprende-se dominando um conhecimento. Enquanto no mundo cientifico
todo conhecimento abstrato é baseado em regras e principios logicos formais, muitas vezes

anteriores a experienciagao.
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Ora, no modo de pensamento narrativo, a experiéncia valida o conceito, portanto este
posterior. Enquanto no modo de pensamento cientifico primeiro o sujeito pensa em repouso,
condicdo sine qua non para agir. O que ndo significa que o sujeito que faca uso do modo de
pensamento narrativo ndo se utilize do modo cientifico — a opcdo entre um e outro é
circunstancial.

Foram ent&o instados os alunos a identificar em situacGes cotidianas as teorias da
aprendizagem que lhes foram apresentadas em rodas de conversas durante aulas anteriores.
Desta feita, solicitei-lhes que as conclusfes fossem feitas em forma de escrita sobre a teoria
de Gardner, em que sdo de grande importancia as muitas atuagdes, valorizadas diferentemente
em culturas e situagdes diversas.

Trago parte de uma producdo textual, que esta, por completo, nos anexos (textos 7, 8 e
9), que demonstra o conhecimento acerca do conceito de “inteligéncia” do estudante acerca da

multiplicidade de inteligéncia (Figura 19).

Figura 19 — Excerto de producéo escrita de aluno
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Fonte: dados da pesquisa

Reflex&o da teoria de Gadner

Identifiquei a seguinte situacdo que ocorreu quinta feira passada quando nao pude
chegar na faculdade no horéario correto, 4 07:00 de manha e levei falta nos dois
primeiros horérios porque o professor ndo aceitou a “minha historia”, que foi a
verdade. Professora, em S&o Francisco do Oeste choveu muito e como ei moro num
sitio, muitas barreiras deslizam, minha moto ndo passava, entdo eu tive que voltar
em casa pegar3 talhas pra fazer de ponte e botar a moto pra passar em cima delas e
eu poder atravessar. Entdo, eu acho que coloquei em pratica a teoria de Gadner
mesmo porque eu usei de varios conhecimentos pra me livrar do aperreio e chegar
na faculdade na hora, mas nao deu certo e o professor ndo acreditou em mim. (AG3,
Marco/2015).
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Essa ocorréncia atende ao conceito de inteligéncia multipla sobre o tema que o aluno

escreve, isto é, o autor do texto narrativo fala sobre o que aconteceu de forma conceitual,

demonstrando que a teoria estudada fora compreendida.

Ao solicitar aos alunos que falassem sobre as concepcbes de cultura por meio do

aporte teodrico do livro de Bruner (2001b) Cultura e educacédo, AG1 escreveu 0 que segue

(Figura 20).

Figura 20 — Excerto de producéo escrita de aluno
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Fonte: dados da pesquisa

“Reflexdo sobre Cultura e Educacéo

Ah professora cultura é a Finecap. A Finecap é a Feira Intermunicipal de Negécio
Educagdo, Cultua e Turismo professora... O povo fica esperando o ano todo esse
evento...Ah professora também em Major Sales tem cultura € a “Dan¢a dos
Caboclos”, é na semana Santa...Agora professora pra Bruner Cultura é um conjunto
de crengas e valores de determinado grupo social...Professora eu posso trazer o
conceito de cultura do autor que eu estudo no grupo de pesquisa... Para Habermas ha
uma disseminacg&o da cultura no mundo vivido, em cada local tem uma manifestacéo
simbolica de grupos sociais, compartilhando crengas e valores, que marca uma
identidade dos individuos... Sabe professora... O Habermas fundamenta o agir
comunicativo, sendo uma ponte necessaria para transmitir a cultura para outras
pessoas e construir uma identidade...Ai professora dar para nos perceber que existe
cultura em cada local... Essa cultura é manifestada nos municipios aqui vizinhos de
onde eu moro... S8o os eventos culturais diferenciados como a Finecap aqui em Pau
dos Ferros, e a Dancga de Caboclos em Major Sales.” (AG1, Novembro/2015)
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Percebe-se que na fala do estudante AG1, acima, fica claro que é mais facil conceituar
um elemento cultural, pois, ao iniciar o relato, exibe-se 0 dominio que o sujeito tem de expor
exemplos que definem cultura, e s6 depois o aluno conceitua cultura, usando as palavras dos
autores. Isso mostra que o falante € um sujeito narrativo, que constrdi o texto falado com base

tedrico-cientifica e bastante coerente.

5.3.4 Quarta Categoria: Escrita para um Leitor Real Presumido

Este fenbmeno se associa ao modo de pensamento narrativo que privilegia acordos
orais interpessoais. Os textos produzidos pelos estudantes apresentam-se como se estivessem
face a face com o leitor real presumido, quando o estudante tem em mente que seu professor
seré o unico a ler suas reflexdes.

O que posteriormente se percebe na narrativa do aluno: “Olhe, professora, faz muito
tempo que escuto falar da seca e ndo passa nunca. Eu era pequeno e minha mae ja falava na
seca” (AG4), disposto nos Anexos, pagina 171, texto 13 (Figura 20).

O primeiro fato derivado desta categoria é que o autor do texto tem em mente que o
interlocutor serd apenas um: eu ou qualquer pessoa de sua relacdo. Ocorre, entdo, o
apagamento de todas as referéncias, informacGes explicativas, porque se presume que o leitor
faca parte do mesmo universo social que o do autor da escrita e tais informagfes seriam
desnecessérias ou redundantes.

H& um paréntese que creio ser necessario, bem peculiar deste campus e do Alto Oeste
Potiguar, que é o fato de a maior parte dos professores do campus ser de regides proximas, e,
comumente, estes professores ndo negociam ou mediam com os estudantes o fato de que na
escrita precisam levar em consideracdo ndo apenas o professor, como Unico interlocutor, mas
um sujeito leitor 16gico abstrato que representam a cultura cientifica e ndo uma pessoa real.
Pode-se ver isso na fala do aluno AG10, disposto nos anexos, pagina 176, texto 17 (Figura
21).
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Figura 21 — Excerto de producéo escrita de aluno
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A seca

A seca atordoa todas as pessoas aqui do alto oeste potiguar, mais principalmente
aquelas familias que vivem da agricultura e de aluguel de gado, gente que trabalha
cuidando do gado de outras pessoas, hum é dono mesmo. Mais hoje em dia muitos
ndo tem sua alimentacéo todos os dias. E triste ver nosso irmdo passando fome e
necessidade enquanto o governo diz na televisdo que vai mandar milhdes e milhdes
pra 0s municipios. E ndo vem nada. Pelo menos agente ndo ver. Eu fico triste
quando eu vejo passando na televisdo os armazéns cheio de alimentos estragados e
pelo outro lado 0 meu vizinho que na casa dele ndo tem comidas todos os dias, e 0
pior de tudo ndo encontra trabalho, porque com a seca, ndo tem muito trabalho na
seca. Olhe professora, faz muito tempo que escuto falar da seca e ndo passa nunca.
Eu era pequeno e minha mée ja falava na seca. Quem sabe estudando sobre clima e
tal eu ndo fico sabendo o motivo desta seca. (AP1, Mar¢o/2015)

Figura 22 — Excerto de producéo escrita de aluno
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Fonte: dados da pesquisa

A seca sempre traz muita tristeza pra quem mora aqui na zona rural, que é 0 meu
caso. Ela traz muita fome também. Mais é a aquela fome de amanhecer o dia e
anoitecer s6 com um pouco dagua, as criangas sofrem muito. Eu ja sou professora
numa escola, num sitio 14 em Itad, uma cidade aqui perto (ndo € o banco ndo), e la
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eu vi muitas criancas que vinham pra escola chorando com fome, pediam pra ir
embora pra procurar alimento, por que ndo suportava mais a fome. A fome,
professora, sd sabe a dor que ela dar quem sente. (AP3, Marco/2015)

5.3.5 Quinta Cateqoria: Escrita Responsal

Fendmeno relacionado ao modo de pensamento narrativo, caracterizado pela
abreviacdo de argumentacdo, em favor de textos que se limitem a responder normalmente a

proposta da discussdo tematicas, conforme exemplo abaixo:

Figura 23 — Excerto de producéo escrita de aluno
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Reflexdo sobre Cultura e Educagdo

Professora, eu s6 tenho uma coisa a dizer sobre a cultura brasileira. Que a corrupcéo
é 0 que temos de mais cultural e todos nos brasileiros de alguma forma somos
corruptos. (AG5, mar¢o, 2014)

5.3.6 Sexta Cateqoria: Mobilidade Linquistica

Esta categoria deriva da flutuacdo sociolinguistica entre registros de lingua, ora
formais ora informais; ora centrados no padrdo culto da lingua, ora em dialeto coloquial.

A primeira forma derivada desta categoria € a identificacdo de registros linguisticos
préprios da fala nos textos académicos.

A segunda formas séo registros de estruturas grafico-fonéticas que evocam tracos de
lingua oral (“aumentano”, “qual quer”).

Entretanto, identifica-se também que o estudante segue um modelo formal de escrita,

falado por uma cultura cartesiana, que sempre é incentivado na academia a prevalecer na
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escrita. Em que pesem a presenca de formas coloquiais e disortograficas, identifica-se
também que o estudante € capaz de seguir.
Constata-se isso na escrita a sequir (Figura 24).

Figura 24 — Excerto de producéo escrita de aluno
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A Teoria Reflexdo sobre a Teoria de Gestalt...

A teoria de Gestalt surgiu no século XX é conhecida também como teoria da forma,
os criadores foram Max Wertkeimer era psicologo e junto com Walfgang Koher e
Koher e Kurt buscava desenvolver uma psicologia de cunho fenomenolégico. Essa
teoria explica que para o sujeito compreender as partes, antes deve compreender o
todo, e observar além do que esta exposto. Cada pessoa interpreta cada coisa de sua
maneira, percebo constantemente mobilizo no meu dia- a dia, ao observar
determinado objeto sempre observo de modo geral e ndo as particularidades que
compde, como as pernas da mesa e como é feita. Eu passei 0s 17 anos de minha vida
sem entender muito o porqué que eu tinha que estudar os conteddos na escola,
durante o Ensino Médio, e quando cheguei aqui na universidade. Mas, na disciplina
de psicologia da aprendizagem, da professora Cida as coisas mudaram, eram
diferentes, ela deixa a gente falar, eu e minhas colegas, muito estranho a gente
participar da aula. Aos poucos formos percebendo que esta é a préatica dela. Foi
justamente quando estudei a teoria de Gestalt que compreendi um fato interessante
os contetidos dados em sala tenham a ver com a minha vida, e meus colegas também
perceberam isso. Consegui perceber na teoria de Gestalt um fato muito curioso que
aconteceu comigo quando completei 18 anos, no ano passado, meus pais, que sao
muito pobres e moram num sitio, eu moro aqui em Pau dos Ferros, junto com mais 3
amigos, que moram longe, em sitios também. Entdo como presente de aniversario
meus pais me levaram pra Natal, pra conhecer o Shopping. N&o sei se a senhora
sabe professora, mas teatro aqui em PDF ndo tem Shopping, nem cinema, nem
teatro, entdo meu sonho era ir num Shopping fomos pra Natal e la passamos o dia no
Shopping mudei (ndo sei escrever o nome certo), e como tem muitas promocdes,
meu pai disse pra mim escolher 3 roupas, 3 pares de roupas, ai eu fui, eu sé conhecia
de televiséo, ai eu vi umas placas grandes com 0 nome promocao e eu perguntei a
pai se eu podia escolher mais de 3 porque tava em promocéo, ai ele disse que sim.
Entdo pensei da para comprar 6 pares, ai escolhi experimentei as roupas e tal.
Quando fomos pagar ave Maria os precos tavam tudo diferente, tudo mais alto, mais
como pai brigou muito comigo, ai eu disse pra a moga do caixa, mas a placa dizia
que era tudo pela metade do prego que a senhora botou ai, ela me explicou que a
placa dizia “a partir”, s6 que essa parte estava escrito bem pequenininho. Entdo, a
teoria de Gestalt me veio a cabeca, quando eu estudei porque a forma como ele faz
pra gente olhar, comprar o produto, se agradar, dela e tal é pensada e embasada por
essa teoria. Ao estudar essa teoria percebi que posso mobilizar na minha narrativa de
vida. Através dos seus principios perceber as diversas formas de compreender 0s
elementos que estdo expostos em varios ambientes sociais. Seja na rua, casa,
universidade, pois o sujeito percebe determina informacdo de forma geral, tudo vai
depender da percepg¢do individual de cada um, mas para 0 mesmo ter uma analise
correta, é imprescindivel ao observar algum elemento, perceber que a parte esta
sempre ligada ao todo, o que contribuira para interpretar o contetido percebido é o
equilibrio da forma do que esta exposto ao individuo, dessa forma, ha trés elementos
que compBe o objeto claro, os elementos expostos, o sujeito terd facilidade e
distinguir determinado objeto. (AG5, Mar¢o/2016)

5.3.6.1 Quadro sindptico

Este estudo permitiu aplicar os modos de pensamento narrativo e cientifico adaptados
por Senna (2003) na delimitagdo de seis categorias que permitem definir as propriedades

estruturais de textos academicamente adequados e hipertextuais.



117

A seguir, para melhor identificacdo dos elementos narrativos nos textos dos alunos

utilizados no estudo, foram elaborados dois quadros: pensamento cientifico versus

propriedades adequadas ao género académico, (Quadro 3), e comportamento de escrita

derivado do esquema narrativo (Quadro 4).

Quadro 3 — Pensamento cientifico x propriedades adequadas na escrita académica

Caracteristicas do modo
de pensamento cientifico

Descritores considerados adequados na producdo textual académica

(a) Busca pela
verdade
universal

A égua atinge o estado sélido a 0° C. Esta verdade pode até sofrer
variacdes, dependendo da pressao atmosferica local (que varia com
a altitude), porém, esta verdade é aceita como universal.

(b) Convencimento
dos interactantes
através de provas
empiricas

O sujeito cartesiano € um sujeito cético. Que consiste em um
principio indispensavel na ciéncia. Tudo precisa ser questionado e
passar por crivos sistematicos de analises. Bem como as assertivas,
que nunca devem ser tomadas como corretas, sem exercer 0
principio da dialética.

(c) Causalidade (se
X, entdo y)

Toda logica leva a uma Unica reacdo. No entanto, nem sempre, essa
I6gica “fatidica. Ou seja, nem todo paciente reage bem, da forma
esperada ao ingerir um analgésico, isto €, a funcao do analgésico é
tirar a or, logo, se a causa da dor for combatida com o analgésico,
entdo, a dor vai passar. Nem sempre essa situacdo ideal ocorre, ou
seja, se ha dor, toma-se um analgésico e a dor passa. Esta constitui
uma situacdo ideal, mas, ndo corresponde a toda situacdo real.

(d) Formacéo de
proposicdes

Permite atribuir uma “funcdo verdadeira” a expressdes como frases
comuns como: “o garoto é o dono da bola// o garoto tem uma
posicdo garantida (um lugar) no jogo. O enunciado podera ser
verdadeiro ou ndo, mas, o garoto pode ser o dono da bola e também
jogar bem futebol.

(e) Sistema formal e
metaddico,
empregando a
categorizacéo ou
a conceituacdo

A ciéncia, sobretudo, a fisica e a teoria, procede construindo mundos
de um modo comparavel, “inventando” fatos (ou mundo) contra aos
quais a teoria deve ser testada. Pode ser verdade que a fisica seja
99% e 1% especulagéo.

(f) Consisténcia

A justaposicdo de um comentario sobre um tépico, quando o tépico
¢ “dado” ou tido como Gbvio e 0 comentario é algo novo adicionado
a um fato (quase) irrefutavel. Por exemplo, tenho conhecimento de
uma nova quimioterapia que destroi apenas as células neoplasicas e
faco o comentario de que nem toda a quimioterapia faz o cabelo
cair, eu digo que esta quimioterapia é “espetacular”. A predicacao é
uma forma mais evoluida de fazer comentarios sobre topicos que
permitem atribuir uma “funcdo verdadeira” a expressdo espetacular.

Fonte: elaborado pela autora (2017)

O Quadro 4 (a seguir) tem o intuito de subsidiar os professores, da educagéo basica a

universidade, a reconhecer nas produgdes textuais os descritores dos textos dos alunos e, a

partir desses descritores, poder tornar o texto, que traz marcas do modo de pensamento
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narrativo, em um texto adequado ao ambiente escolar, de qualquer nivel, afinal, é a docéncia

responsavel em fazer o aluno entender como e por que a lingua funciona, com o objetivo de

viabilizar a comunicacdo e a socializagdo humana. Como afirma Xavier (2008, p. 6):

(...) pesa sobre seus ombros, de um lado, a tarefa de apontar as conexdes entre
lingua e cultura, lingua e sociedade, lingua e politica... De outro lado, cabe-lhe reatar
todas essas conexdes de modo que a lingua e as demais dimensdes supracitadas
tenham justificativas convincentes para serem estudadas seja por académicos e
intelectuais, seja por admiradores andnimos e pessoas simples.

Quadro 4 — Comportamento de escrita derivado do esquema narrativo

Modo de pensamento
narrativo

Descritores da producéo
textual

Categoria gerada

Texto exemplo
(vide anexos)

Esquema de atencédo

Surfa em varios materiais

Escrita Multifocada

multidirecional, com diversos L . pp.189-91, 195, 198- 1,2,3,4,5¢e6
. A ~ midiaticos simultaneamente '

focos simultaneos de atencéo 9:6.2.1
Esquema psicomotor em . . Texto curto/aligeirado
constante acéo, privilegiando o geeggpgésn%zﬁ:nctzpac|dade pp. 198, 199, 200, 202-3, ?17 89.10e
movimento e a agitagdo ' 205 e 207:6.2.2

O texto nédo é explicitado
Esquemas de acdo organizados | teoricamente, ele é Texto tedrico de base
a medida que agem sobre 0 coisificado. Assim as teorias narrativa 11,12,13e 20
mundo. sdo descritas por fatos reaise | pp.205, 207-9, 217:6.2.3

concretos.
Experiéncia intelectual no Marcas de caréncia afetiva Escrita para um leitor real
sujeito com profundas marcas | levando em conta que terd a presumido (ndo ideal) 14,1516
socio afetivas. atencdo da professora pp. 210-3: 6.2.4
Foca na realidade presente e O escritor s dialoga com o Escrita responsal 14e17
imediata de mundo. seu objeto imediato p. 210, 214:6.2.5
Privilegia acordos orais,
negociados caso a caso I\_/Iescla da norma _culta coma | \1opbilidade linguistica

' linguagem coloquial e marcas 18,19,20e 21

conforme as relagGes
estabelecidas a cada “contrato”

da oralidade.

pp. 215, 217-8: 6.2.6

Fonte: elaborado pela autora (2016)

5.4 Conclusdes do capitulo

Este capitulo apresentou uma pesquisa baseada na andlise de propriedades conceituais

embasadas nos modos de pensamento narrativo e cientifico aplicadas em Senna (2003) na

definicdo do perfil cognitivo dos sujeitos linguisticos organizados segundo cada um desses

modos de pensamento, a partir de um conjunto de 20 textos selecionados de um corpus de 20

trabalhos. Partindo-se de sua condicao de inadequacéo ao género discursivo académico, foram

propostas 6 categorias, que representam fatos linguisticos referentes a interferéncia de um

modo narrativo sobre o texto académico.
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CONCLUSAO

Como escreve 0 estudante que estd na universidade? Sera que esta instituicdo esta
conectada, inserida na era cibernética? O que move meu aluno, nativo digital, do Alto Oeste
Potiguar, a enfrentar caminhos tdo longinquos para nela estar? Essas perguntas inquietantes
foram o ponto de partida para esta pesquisa, cujo proposito foi estudar a cultura midiatica
hipertextual na producdo textual do jovem no contexto universitario. Tema que considero
extremamente relevante, pois ecoa a “crise da universidade”.

A énfase recaiu sobre o modo como as tecnologias hipertextuais, sobretudo, os
smartphones (tecnologias moveis) e os estilos de vida que estes dispositivos implicam, estdo
afetando o funcionamento dessa instituicdo-chave da modernidade, em plena era digital.

A tese analisa a cultura universitaria, que via de regra entra em conflito com a cultura
pos-industrial, fortemente marcada pelas midias hipertextuais, as quais promovem
significativas mudancas nos modos de producdo do conhecimento e nos modos de sua
apropriacdo. E os fatores envolvidos na crescente incompatibilidade entre os modos de
pensamento narrativo e cartesiano que, consequentemente, influenciam os modos de ser e
estar no mundo, por um lado, e a antiquada cultura académica, com suas regras e valores, suas
premissas e ambices, definidas ha cerca de 200 anos.

Busquei acompanhar os itinerarios que compuseram os achados do estudo até chegar
a configuracdo atual, detendo-me prioritariamente nos modos de ser e estar no mundo que se
impdem hoje em dia ao jovem contemporaneo, que costumam relacionar-se com a academia
de modo conflitivo. Esse atrito se reflete em textos cuja estrutura informacional ndo aparenta
a adequacdo daquilo que, por exemplo, na universidade se compreende como um texto bem
estruturado.

Para alcancar os objetivos da pesquisa, a tese foi dividida em seis capitulos, os quais
apresento a seguir.

No primeiro capitulo, introduzo o objeto de estudo, que consiste na analise da
producdo textual do aluno de cursos superior com dificuldade de escrita na universidade; e
justifico a partir de meu interesse em responder as perguntas que iniciam esta conclusao,
expondo a natureza dos fatores que interferem na elaboracdo da producgdo textual desses
jovens e que, ndo raramente, resultam em inadequacdo em face das propriedades esperadas no

ambito do género discursivo académico.
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Foram objetivos deste estudo: a) caracterizar nas producdes textuais dos alunos da
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN), do Campus Maria Elisa de
Albuquerque Maia (CAMEAM) a confluéncia entre os modos de pensamento narrativo e
cartesiano impactado pelas midias hipertextuais; e b) definir o papel do professor universitario
como agente de letramento. Para atingir o primeiro objetivo, analisei 0s indmeros
comportamentos linguisticos expressos em 38 textos académicos produzidos por jovens entre
17 e 28 anos alunos da UERN/CAMEAN no municipio de Pau dos Ferros/RN.

A relevancia do segundo objetivo reside no fato de que, mesmo ap6s a educacao
bésica, o processo de letramento ndo se interrompe, pois a cultura universitaria induz o aluno
ao exercicio de inumeras préaticas discursivas, especificamente as relacionadas as praticas
académicas. ldentifico, portanto, a necessidade de a academia provocar um desenvolvimento
de textos adequados ao género demandado na universidade e aponto o professor universitario
como este agente de letramento, alguém com o objetivo claro e mobilizacdo de préaticas de
alfabetizacdo associadas aos textos tecnocientificos.

No segundo capitulo, busquei compreender o ndo reconhecimento dos
comportamentos linguisticos do jovem contemporaneo universitario pela instituicdo
académica ante as midias hipertextuais. Para tanto, a busca pela compreensdo do problema
levou em conta um conjunto de vetores linguisticos, socioculturais, econdmicos e politicos,
com o objetivo de identificar os sentidos dessas transformacgdes historicas e oferecer algumas
pistas que permitissem delinear possiveis respostas ao conflito, de modo a sugerir caminhos
para enfrentarmos uma grande questdo contemporanea: de que tipo de universidade ou de
escola — considerei imprescindivel trazer para a tese a escola, representando toda a cultura
escolar que também prevalece na universidade —, ou de que substituto dessas instituicGes
necessitamos?

Na tentativa de encontrar uma resposta para a questdo citada, no capitulo 3 discuto o0s
sujeitos, do discurso e da universidade, esta Ultima percebida como l6cus produtor de uma
verdade incontestavel, um dogma. Trago outros questionamentos como: Quem forma a
universidade brasileira? Os intelectuais de classe? Os estudantes pensantes? Os alunos,
politicamente frageis diante da fracdo dominante da burguesia académica? As questdes
abordadas apontam para um fato de interesse sociologico ao enfatizar a importancia do acesso
dos individuos ao sistema de ensino superior, a escolarizacdo académica e a formacéo
cientifica. Esta discussdo se fez necessaria para permitir compreender a natureza da estrutura
do texto tecnocientifico. Para tal, analisei a génese e o perfil do sujeito cartesiano, o sujeito

ideal.
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No quarto capitulo, denuncio o lugar do professor universitario enquanto agente do
processo de letramento do aluno universitario, aquele jovem que somente se familiariza com
as especificidades dos géneros textuais académicos quando na universidade esta, mas que ndo
pode descobrir como fazer isso sozinho. E claro que, para consumar a meta de letrar
academicamente o estudante universitario, serd necessario transformar radicalmente as
universidades (e escolas) — e para isso ndo basta dar o vertiginoso primeiro passo, que
consiste em desativar o confinamento mediante a irupcdo das tecnologias hipertextuais,
mesmo porque a cultura hipertextual j& estd posta. Falta, sem duvida, o mais dificil: redefinir
as Instituicbes Superiores de Ensino como espacos de encontro e didlogo, de producdo de
pensamento e decantacdo de experiéncias capazes de insuflar consisténcia nas vidas que as
habitam.

Inquieta pensar sobre “como” alcangar as redefinicdes propostas acima, por isso,
trouxe no quinto capitulo a Otica dos modos de pensamento: narrativo e cartesiano,
embasando a mobilizacdo do pensamento de acordo com as circunstancias do momento em
gue o sujeito vivencia o contexto sociointeracionista e por que ndo dizer sociotecnoldgico e
sociocultural, que faz com que o sujeito construa uma identidade inserido em um mundo que
constantemente cria e recria a identidade, mudando o comportamento humano, o modo de
apreender e ensinar, sendo, entdo, os valores da cultura de um povo substituidos por novas
crengas. Porque néo se trata, de modo algum, de restaurar a velha instituicdo oitocentista,
supostamente boa porque funcionava bem, tampouco de atualiza-la, transformando-a em mais
um nd das redes de conexdo, para dissolvé-la fatalmente nessa metamorfose. De que se trata,
entdo, sendo de reinventa-la como algo ainda impensavel, mas que seja propria da cultura
hipertextual, na qual estamos inseridos.

Por dltimo, no sexto capitulo, exponho a pesquisa realizada. Trago as consideracfes
metodoldgicas, a génese das seis categorias de analise das producfes textuais e as categorias,
explicitando e exemplificando cada uma delas. Concluo o capitulo com um quadro sinéptico
contendo um esquema direcional sobre o comportamento de escrita de meus alunos, derivado
do pensamento narrativo.

Sou consciente de que minhas pretensdes sdo enormes e ndo sao nada simples, mas é

este o tipo de combate pelo qual vale pena nos batermos e pelo qual me movo.
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ANEXO - Textos selecionados e respectivas categorias

TEXTO 1 (CATEGORIA 1)
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TEXTO 1 (CATEGORIA 1)
A corrupcao brasileira surgiu hd muito tempo, desde que Portugal instalou uma

colénia de exploracdo apoiada na escraviddo. (...) Eu fui um exemplo de luta pela

sobrevivéncia, pois trabalhava no ano de 2010 sendo SG, a carga horaria era de 7 horas por
dia, mas em tempo considerado férias escolares trabalhava 10 horas por dia e ndo era
aumentado o termo financeiro, continuava sendo 100 por més, ap6s um ano de trabalho

aumentou para 200 e continuou esse valor estatico até 2013 ano esse que fui trabalhar em

outro local.
(AG1, Agosto/2015)
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TEXTO 2 (CATEGORIA 1)

Quando a professora me pediu pra falar da seca, me lembrei do ano de 1993 foi um
ano muito dificil devido uma seca terrivel, pior do que essa de agora ou igual. Igual num foi
ndo porque muitas pessoas agora recebem o bolsa familia, a bolsa escola. Mais agora a
situacdo t& braba principalmente pra a gente que mora na Zona rural, por que as pessoas que
moram na Zona rural a maioria deles sé vive do rogado, e sem ter inverno as pessoas que

moram no campo passam muita fome. No ano retrasado muita gente passou fome

principalmente os agricultores que ndo tem ajuda de nada. Eu mesma conheci umas familias

que pediu bastante esmola pra alimentar seus filhos, pra ndo ver eles morrerem de fome. Mais
a culpa maior é dos governantes que ndo se preocupa com a fome do Nordeste, s6 se
preocupam com eles préprios, s6 olham pra um pobre na época da eleigéo, e o pior, e que,

guem enriquece eles, sdo 0s proprios pobres.
(AG2, Margo/2015)
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TEXTO 3 (CATEGORIA1)
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TEXTO 3 (CATEGORIA 1)
CORRUPCAO BRASILEIRA: TUDO ACABA EM PIZZA

A corrupcdo passou a fazer parte cultura brasileira, meus pais dizem que “a safadeza

dos politicos td no sangue”, mas quando surgiu, como dona do brasileiro passou a ser
corrupto?

A corrupcédo brasileira surgiu had muito tempo, desde que Portugal instalou uma
col6nia de exploracdo apoiada na escravidao, que consequentemente “contagiou as geracoes
posteriores, transmitindo para 0s mesmos, atos desleais corruptos, assim contribui para a
formacdo da mentalidade dos individuos a uma cultura desonesta, que a cada geracdo se
tornou parte do cotidiano da nacgéo brasileira.

Os atos ilicitos dos politicos, como: lavagem de dinheiro, os desvios de dinheiro
publico, no final dessas a¢fes ndo ha punicdo e tudo “acaba em pizza”, ou seja, a0S poucos
faz parte do dia a dia do povo brasileiro. Dessa forma, os atos ilegais passam despercebidos e
os atores do crime festejam o “dever cumprido” que beneficiam a (si) proprio.

O cidadao se encontra sem analisar de modo critico a sua interven¢do no meio social,
pois, as raizes da cultura brasileira contribuiram para que o cidaddo seja passivo, diante de
um contexto que deve ter a perspectiva de um ser social ativo, questionador de seus direitos

constitucionais, como: a vida, liberdade de opinido expressao, lazer e educacao, porem, esses
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direitos constitucionais s6 ha como um “falso dilema” de politicos que garantem tudo para a
populacdo em periodos de elei¢Bes, porém, ao passar 0 momento politico, ndo cumprem com
0 seu dever de trabalhadores do povo, representantes da sociedade, pois € isso que sdo, mas
preferem chamados de “politicos apenas”, mas neste contexto qual o papel do cidaddo?

Percebe-se que o individuo deve reivindicar os seus direitos, porém estamos
encarcerados em um sistema que nos torna individuos alienados. Ou seja, constantemente
somos alienados por promessas politicas, pois, 0s mesmos tem o poder persuadir a mente e 0s
interesses da classe considerada baixa, porém no momento contemporaneo estamos
constantemente com dilemas “venha pra rua, a nagdo acordou de um sono profundo para
reivindicar seus direitos que a constituicdo garante, mas esté longe de ser cumprido”.

E nesta perspectiva que o cidaddo honesto é penalizado por acdes incorretas de seus
representantes, como: desvio de obras publicas, recursos de instituicdes escolares, tais para:
alimentacéo, transportes, estrutura entre outros. Pode-se verificar as consequéncias de desvio
de recurso publico através de multiplos problemas verificados nas creches dos municipios do
estado do Rio Grande do Norte, pois, constantemente ha falta de merenda para as criancas,
em um certo dia foi necessario os funcionarios comprarem alimentos para as criancas na
creche para ndo vé-lhes com fome, em outro dia s6 havia feijédo e cuscuz para 0s mesmos se
alimentar, quando ndo acontecem esses casos, ha outro dificil de suportar, mandar as
criangas para casa por ndo ter merenda para as mesmas.

Agente continua com o habito de ndo priorizar o cidaddo, mas o poder que ele obtém
sobre determinada coisa perante 0 meio social; dessa forma, a no¢do de cidadania aos poucos
estd perdendo o real sentido. Diante disso, para haver uma cultura democratica para o
individuo, é necessério a reformulacdo no sistema educacional, politico e, em outros bancos
de instituicbes importantes da sociedade.

Estamos “cansados” de tudo acabar em pizza e ndo haver a puni¢do necessaria para
0s mesmos que aflige a lei, e retira o direito do cidaddo de viver uma vida com qualidade,
pois, sabe-se que ao individuo ndo ser atendido em um leito de hospital por falta de médico e
procedimentos necessarios, a inseguranca brasileira, assaltos diarios em cidades de pequeno e
grande porte, criangas morando nas ruas, € advindo da falta de a¢es de compromisso de
gestores que honrem o0s seus cargo, € a inexisténcia de politicas educacionais, € tudo resultado
de duas lacunas pertinentes: o representante do povo, o “politico” faltou com a
responsabilidade de cumprir o seu dever e o leitor escolheu o representante errado causando i

fracasso social e, consequentemente os desafios serdo muitos multiplos para uma vida de

qualidade com educagdo, lazer, salde e seguranca entre outros direitos constitucionais.
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Eu senti na pele o resultado dela, pois morei em uma casa de taipa que ndo tinha a
minima condi¢do para uma moradia digna, um vao apenas, o banheiro era de papel&do do
lado de fora da casa, quando havia chuva era uma situacdo dificil, pois entrava agua e
molhava tudo, e pensando que na mesma época o prefeito de la estava fazendo uma linda
praca de eventos no centro da cidade, mas do outro lado havia pessoas sofrendo por
descaso de administracdo politica, e pensar que todo o recuso para mudar essa situacao
estava seno desviado para as contas pessoais de politicos desonestos e desumanos.

Assim, o cenario politico brasileiro moderno vincula-se ao perfil de “desonestidade
com 0 povo”, mas serd que essa cultura é desde da concepcdo do “jeitinho brasileiro”, que
constantemente quebra regras e ndo cumprem com as leis e normas da sociedade, dessa
forma, objetiva ter as coisas faceis, sem luta, sem esfor¢co de dedicacdo, que desteta trabalhar,
sera que ndo € por um pequeno ato incorreto que se da do simples ao mais complexo e
perigoso? Dessa forma, as pequenas corrupcdes possibilitam desenvolver um novo perfil de
sociedade.

O atual momento de inseguranca politica, corrupcéo, crise econdémica, desemprego,
segundo o ditado popular “a corda arrebenta para os mais fracos”, ou seja, a classe mais
despromovida de recursos financeiros, menos favorecida, dessa forma, a classe considerada
baixa é a que mais sofre no cenario contemporaneo. Porém, sabe-se que desde primérdios da
histéria ha divisdo de classes sociais existia como piramide da sociedade feudal: clero
considerado 0s que oram, tinham poder politico, religioso e militar, nobreza os que guerreiam,
por ultimo 0s camponeses e 0S Servos que viviam na miséria e injustica, 0os que trabalhavam
para sustentar a primeira classe privilegiada.

Diante disso, percebe-se que a safadeza num mudou, pois, hd uma pirdmide gque 0

clero é a classe considerada os politicos com poder absoluto e os eleitores sdo 0s servos que

colocam eles nos cargos elevados, possibilitando os salérios altissimos, enquanto que 0s

mesmos vivem na miséria.

Eles deveriam era fazer uma reflexdo critica que todos os centavos desviados dos
cofres publicos, é a retirada do pdo da mesa da familia brasileira, dos direitos do povo de
educacdo, seguranca, saude e moradia, sdo futuros de crianca sendo “roubados”, futuros
sonhos de jovens e criancas sendo destruidos, por atitude desonesta e sem a minima

consciéncia de politicos, porém se 0s mesmos estdo no cargo é porque escolhemos e

colocamos o voto de confianga, mas o politico que ndo honra o seu cargo com honestidade e

responsabilidade, ndo é digno do seu cargo.
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Diante disso, para haver mudanca é necessaria, uma reforma séria no codigo penal

Brasileiro para punir ato desleal que aflige a lei constitucional. Portanto continuemos a
sonhar em uma cultura mais democratica, menos corrupta, desigual, sociedade menos
alienada, mais humana, mais reflexiveis para o bem comum.

(AG7, Maio/2016).
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TEXTO 4 (CATEGORIA 1)
Texto produzido apds discussdo acerca do livro Cultura e educacdo, de Jerome

Bruner e pedi que escrevessem uma reflexdo sobre o cenério atual do pais.
Trabalhando alugado para sobreviver na recessao brasileira

O atual cenério brasileiro é preocupante em mdltiplos sentidos: crise politica, crise
hidrica, crise econdmica. Diante disso, nos indagamos quais sdo as consequéncias deste
cenario atual nos estados e municipios brasileiros?

E neste ambiente que a possivel recessdo amedronta o povo brasileiro, que se encontra
sem perspectiva de uma vida de qualidade. Os principais resultados devastadores da crise
atual sdo: diminuicdo dos salarios dos empregados, dos produtos ndo duraveis da mesa do
trabalhador como frutas e legumes, principalmente no estado do Rio Grande do Norte, que
passa por um periodo longo de seca e, consequentemente os produtos permanecem escassos
para ser vendido, dessa forma, eleva-se os precos, aléem disso, a outra problematica, a reducao
da oferta de servicos gerando o desemprego.

Nesta perspectiva pode-se analisar que em alguns estados brasileiros hd municipios
que tém como fonte econdmica ativa, advindos do setor de servi¢os, porém com a crise
econbmica os produtos disponivel nas lojas e supermercados, principalmente os duraveis

diminuiram a venda e consequentemente baixou o nivel de lucro, assim os precos dos
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produtos aumentaram, gerando o estoque “‘estatico”, ou seja, sem movimento de compra e
venda, e consequentemente o desemprego, pois 0 setor de servi¢os ndo consegue sobreviver a
crise econdmica. Em varios municipios brasileiros algumas lojas fecharam, outras reduziram a
quantidade de trabalhadores. Como exemplo percebe-se alguns casos encontrados no Rio
Grande do Norte, que alguns setores de servigos como as lojas estédo pagando menos de um
salario aos funcionarios, porém, ndo reduz a carga horaria do trabalhador e, trabalham 11
horas por dia. Estes sdo os efeitos da crise advinda de multiplos sentidos. Além disso, eu fui
um exemplo de luta pela sobrevivéncia, pois trabalhava no ano de 2010 sendo SG, a carga
horéria era de 7 horas por dia, mas em tempo considerado férias escolares trabalhava 10
horas por dia e ndo era aumentado o termo financeiro, continuava sendo 100 por més, apos
um ano de trabalho aumentou para 200 e continuou esse valor estatico até 2013 ano esse
que fui trabalhar em outro local.

Diante disso, 0s jovens que estdo entrando no mercado de trabalho, ndo se veem com
alternativa a ndo ser aceitar o novo regime do mundo do trabalho, pois tudo isso acontece pela
pouca oferta de emprego, dessa forma, para sobreviver neste cenario é necessario: o brasileiro
“passar uma chuva na casa de papeldo e depois sonhar com uma de tijolo”, comprar menos,
pois para conseguirmos sobreviver ao atual cenario é fundamental uma reordenagdo dos

padrdes de vida de cada cidaddo de diversas classes sociais, pois 0 termo “crise” nos remete a

mudanga, entdo sonhemos em tudo mudar e o povo brasileiro voltar a sonhar.
(AG6, Maio/2016)
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TEXTO 5 (CATEGORIA1): AG8
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TEXTO 5 (CATEGORIA 1)

A seca atordoa todos as pessoas aqui do Alto Oeste Potiguar, mais principalmente
aquelas familias que vivem da agricultura e de aluguel de gado, gente que trabalha cuidando
do gado de outras pessoas, num é dono mesmo. Mais hoje em dia muitos ndo tem sua
alimentac&o todos os dias. E triste ver nosso irmio passando fome e necessidade enquanto o
governo diz na televisdo que vai mandar milhGes e milhdes pra os municipios. E ndo vem
nada. Pelo menos agente ndo ver. Eu fico triste quando eu vejo passando na televisdo 0s
armazens cheio de alimentos estragados e pelo outro lado 0 meu vizinho que na casa dele ndo
tem comida todos os dias, e o pior de tudo ndo encontra trabalho, porque com a seca, ndo tem
muito trabalho na seca. Olhe professora, faz muito tempo que escuto falar da seca e ndo passa
nunca. Eu era pequena e minha mée ja falava na seca. Quem sabe estudando sobre clima e tal
eu ndo fique sabendo o motivo desta seca. Quando a senhora me pediu pra falar da seca me
lembrei do ano de 1993 foi um ano muito dificil devido uma seca terrivel pior do que essa

agora ou igual. Igual num foi ndo porque muitas pessoas agora recebem a bolsa familia, a

bolsa escola. Mais agora a situacdo ta braba principalmente os agricultores que ndo tem ajuda

de nada. Eu mesma conheci umas familias que pediu bastante esmola pra alimentar seus
filhos, pra ndo ver eles morrerem de fome. Mais a culpa maior é doa governos que nao se
preocupa com a fome do nordeste, s6 olham pra um pobre na época da eleicéo e o pior, é que,
guem enriquece eles, sao 0s proprios pobres.

(AP1, Margo/2015)
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TEXTO 6 (CATEGORIASL € 2)

~3
p s
P L Ceanajoas v e~ )
i {}1 |ikizeors cla\):/mkbnzs:\ Qe 'ru{\“lkf‘\n C'-‘\'{“ﬁ.tt,:-. %"f
:;\.\,Clox exrvddners \:ltvo\).ib.du clov-.; CE,LMOS-.) S;llbb(u:b),. 1&
o tedivg do Pdo da rrenn. do” gaershes Hrab
HA ﬁ dinatore _do Eove _da st 55, RLOIASIOSD,
roodds _a.cnovoadio. , jedh Aulivon de euiompa. faod
oulaodes!, fiive meslncis de gesentn s eaaengpoa.
sanmde el t3. . {Pon Gliduds Adoroesls, o smoen oot~
anaimnes,_esrmeaaiedin e Pollicor, pondin  oc on rresmn
o5tEo._ e edago 4 fongus ereumd e A oprness
o A e @3'\§ - s o llio P AR
hemna, 0 et CNTL \wn\ws\lr_\c\c\o A NeaPoruac) -
bilkdad: mdo i d@mo. elomu conge. : y
Disenlle cl'tmuO, Sy howen aenusd 2 A
temn@ Jfprrona. pus. mo  cidigo el hoalirw ,
anafunn atos  deslecl Ve ks o be ceroali -
: By e e X
.o.om/aﬂ . Coiltendo mntmu;m»o A sl oo
BELTATRY eulfina, mois  deovetruéiicn ) ONOPOUINS Grmnu(sﬁy/_
dm- w:ﬂ 2 boclﬂ.doﬂn ORTUDK) nﬂ‘&mdm_, eI Ll T ara et :

mals m&luf«}d, o 0 Yoo o,

(64 ugio o)

TEXTO 6 (CATEGORIAS 1 e 2)
A corrupcdo brasileira

Os politicos devem fazer uma reflex@o critica que cada centavo desviado dos
cofres publicos, é a retirada do pdo da mesa da familia brasileira, dos direitos do povo
de educacdo, seguranca, saude e moradia, sdo futuros de criancas sendo “roubados”,
futuro sonhos de jovens e criancas sendo destruindo, por atitude desonesta e sem a minima
consciéncia de politicos, porém se 0s mesmos estdo no cargo é porque escolhemos e damos o
voto de confianca, mas o politico que ndo honra o seu cargo com honestidade e

responsabilidade ndo é digno do seu cargo.
Diante disso, para haver mudanca é necessario uma reforma seria no codigo

penal brasileiro, para punir atos desleal que aflige a lei constitucional. Portanto continuemos

a sonhar em uma cultura mais democratica, menos corrupta, desigual, sociedade menos
alienada, mais humana, mais reflexivel para o bem comum.
(AG1, Maio, 2015
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TEXTO 7 (CATEGORIA 2)
Em uma roda de conversa na universidade, instada a falar da cultura do Rio Grande
do Norte, a aluna (AG3, Maio 2016), expbe claramente o impacto da cultura no local em que

reside.

Elementos Culturais do Rio Grande do Norte
Um dos elementos culturais existente no Rio Grande do Norte ¢ a cultura da “ Danca
dos Caboclos”, que acontece hd mais de um século. A festa realiza-se no periodo da Semana
Santa. Este ano de 2016 foi no més foi no més de Abril dia 04. Os Caboclos iniciam pela
manha cedo, se caracterizam com roupas de panos, 0 que marca a identidade cultural « é a
mascara no rosto”. Entdo, o grupo se relne e percorre as ruas do referente municipio de Major
Sales. “ A pisada dos Caboclos’ também é sua marca indenitaria do grupo de danca. Essa

cultura é reproduzida para as criancgas, assim, transmitem seus valores culturais de geracao a

geracdo. Esta cidade é considerada com pouco desenvolvimento, a dimensdo territorial

pequena. Neste lugar é expressivo o trabalho agropecuério, ja em aspectos de escolas e
universidades neste local € inexistente, ou seja, falta nestes municipios acdes de politicas
publicas que possibilite melhores condi¢des de vida para a populacdo, principalmente para 0s
jovens, que para cursar um curso superior tem que se deslocarem para municipios
circunvizinhos como por exemplo: Pau dos Ferros. Mas, mesmo diante de tantas faltas de
politicas publicas esse “povo”, tem orgulho da cidade de Major Sales pelo fato da “Cultura da
Danca dos Caboclos”, que acontece ha mais de um século.

(AG3, Maio, 2016).




144

TEXTO 8 (CATEGORIA 2)
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TEXTO 8 (CATEGORIA 2)

O impacto da Teoria de Inteligéncia Multipla na minha vida

Essa teoria foi a melhor que eu achei. E como o autor fala cada um de nds tem muitas
capacidades. Eu tentei convencer anos meus pais que eu queria estudar geologia, porque sou

apaixonado por paleontologia, pelos filmes de Hareison Ford, indiana Jones, mas eu fiz o que

eles queriam, e estudo geografia. Entdo eu atendi o desejo deles, mas faco parte de um grupo

de pesquisa que estuda paleontologia na UEPB. Eu creio que sou inteligente multiplamente,

eu ndo desagrado meus pais e estudo o que amo, o que tenho habilidade.
(AGS8, Agosto/2016)




145

TEXTO 9 (CATEGORIA 2)
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TEXTO 9 (CATEGORIA 2)
Reflexdo sobre a teoria das inteligéncias multiplas
A teoria das inteligéncias multiplas foi descoberta por Haward Gardner. Eu achei

muita coisa essa teoria porque eu achava que as teorias eram coisas bem longe de nds, que a
gente estudava na escola somente pra o professor dar aula ou escreverem livros, e fazer de
conta que a gente aprendia, mais que, na vida normal a gente ndo ia ter como ver essa teoria,
digo na pratica. Ai na sua disciplina professora Cida fiquei encantada, porque enguanto a
senhora falava das inteligéncias que Gadner diz que podemos desenvolver, eu me lembrei que
aconteceu um fato que se encaixava no que a senhora tava falando. A teoria é identificada
nas narrativas.

Eu tinha uns 18 anos e gostava muito de cantar, e cantava nas casas dos meus
parentes, nos almogos de domingos, la em Tabuleiro Grande. Eu cantava as musicas de Zezé
de Camargo e Luciano de Chitdo e Xorord, mas minha mae ndo gostava porque ela era crente
(e ainda é, ai ela disse, quase me obrigou a ir pra igreja e la tinha muitos cantores, tinha tudo).
Mas, mainha dizia que eu tinha que trabalhar num banco que ia abrir 1& em Tabuleiro
(professora eu moro aqui em Pau dos Ferros, eu mais Amanda, porque nés dividimos um
apartamento), era o Bradesco e eu tinha que estudar porque eles iam fazer a selecdo dos caixas
e atendentes, s6 o gerente vinha de Natal ou fora, ai eu tomo a estudar. Fiz as provas de
Matematica, Portugués e atualidade, passei professora, a minha mae ficou mais contente do
que eu.

Ai, depois de uns 15 dias eles me chamaram pra fazer o teste Psicologico ai

professora, foi muito complicado, era o psicoldgico e raciocinio l6gico, “menina” <dirige-se
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ao leitor>. Pense em duas matérias dificeis. Eu ndo conseguia raciocinar era nada. E depois
me deram umas folhas em branco pra eu fazer linhas retas, eu ndo conseguia ndo. Depois me
deram umas figuras pra eu olhar, e perguntaram o que eu via naquela figura, quantas imagens
professora, eu olhava, olhava, botava de cabeca pra baixo, virava de lado, e s6 conseguia ver
uma coisa so.

Quando a senhora explicou a teoria de Gestalt sobre a forma, eu me liguei na hora
nesse exame que eu fiz. Eu ndo passei e somente uma pessoa de Tabuleiro passou nesses
exames, os funcionarios do Banco tudo tiveram que vir de fora porque dos mais de cem de
Tabuleiro, ninguém passou.

Foi quando eu estudei a teoria de Gestalt que entendi professora, se eu tivesse
estudado essa teoria, eu tava no banco até hoje. Sim, mas eu gostava de cantar musicas
sertanejas, romanticas e na Igreja ndo podia, ai eu fui aprendendo, aprendendo mausicas de
Igreja, eu por mim, queria seguir essa carreira, mas mainha de novo mandou eu fazer
vestibular pra enfermagem, porque ndo falta emprego. Entdo, estudando a teoria das

inteligéncias multiplas eu, concordo mesmo com Gadner que podemos desenvolver diversas

inteligéncias ao longo da nossa vida, s6 espero ser tdo boa enfermeira quanto sou cantora.
(AE4, Maio/2015)
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TEXTO 10 (CATEGORIA 2)
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TEXTO 10 (CATEGORIA 2)

Ateoria de Hawars Gardner: A Teoria das Inteligéncias Multiplas

Quando estudei sobre a Teoria de Gardner na Universidade na disciplina da
professora Cida, Psicologia da aprendizagem, descobri que a minha mae podia e deveria ter
ouvido a minha professora do Ensino Médio, exemplifica no colégio evolucdo, era um
colégio particular melhor daqui de Pau dos Ferros, hoje, até ele é faculdade, mas a minha mae
ndo deu ouvido a professora de Portugués e hoje estudo Enfermagem pra agradar meus pais,
eu gosto do curso, mas pelos meus professores, porque vocagdo mesmo vocacdo mesmo Cida
eu tenho para o teatro, pra musica como a professora Ligia tinha dito a minha mée que
deixasse eu fazer, eu estudar faculdade de musica ou de artes cénicas que era 0 meu potencial,
ja que nas outras matérias e até em portugués eu era uma negacao.

Logo, quando a professora Cida falou que iriamos estudar as teorias de
Aprendizagem eu achei um saco, um tedio. Mas, eu estudando as teorias das inteligéncias
multiplas achei a explicacdo que talvez pudesse ter convencido minha mée a ter deixado eu
estudar musica na UERN e artes cénicas na UFPB, se a professora Ligia também tivesse

conhecimento da teoria pra apoiar a sua explicacdo pra minha mée, porque ela so disse que eu
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tinha muito jeito pra musica e pra o teatro, hoje eu sei que ela se referia a inteligéncia
comunicativa que Gardner define.

Para Gardner a inteligéncia comunicativa € a facilidade e capacidade que a pessoa
tem de se expressar bem, eu tenho essa capacidade.

E a inteligéncia musical é a capacidade que a pessoa tem pra desenvolver a
musicalidade, mas segundo Gardner durante toda a nossa vida podemos desenvolver essas
aptiddes e ai eu podia ser uma grande cantora ou uma grande atriz. Mas, como mamée néo
ouviu, ndo deu atencdo a professora Ligia que pediu pra ela me deixar seguir na vida
profissional as minhas aptiddes, serei professora Cida, mais uma profissional frustrada como

muitos existe, principalmente na carreira de satde.

As teorias sdo descritas por fatos reais, concretos.
(AES8, Setembro 2015).
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TEXTO 11 (CATEGORIAS 2e 3)

O. 5?5 <108”0

&ﬁn i\b mm: B0 =
Lormiomong
%’zmho S a»:tamf desiTas lmafi ;g’"'y;i
bmho (om'mom oL G +
Alﬂ 2 \0 5@ s din el J&ﬁrc -lﬁnk: el
‘(&‘m ‘\’ d 10 tmo dia Z9 10&«3 e San f-dn
0 18%an  datan Commwarendiiay r..;c myila LMM‘&F
1m0 R ) ooﬁ r'mTou .uﬂu 1 Acho, r‘rrn-
Kam Q. Tod d:Wm ao-ﬁan cu b, dizemde adg
rga\ A 'léfau waumds wdo haslant hcm 1,; pm%ﬂ_
feam, daméan, <0f¥ht_CrL’1° o-bebidan *T*di ™A
waabem . Nestie golae A mie gosto ek silan -‘mcﬂba
vOdn st amo 8 mio u. pans -n:wi tm lvna*; fon’
w, sy mdb_seTaa muile” bem de Dadde « mad e Tlenm
mc) o {an mim_toain_decans - Moo mmuomp
il m;‘ %u gommi bastdnl vulho dsoado . sf
.afw\on\'ﬂ“ g
fido mundo, yu Tinham 20 4015,
AT c\malé" V'M:t, Di, &, 0:3110%" 47 logo .3 e
Avanadsa

Tioni: -
ame

ANM3302203933333 3

(AE Je Neymmlang 7o %

W s

o
|
|

TEXTO 11 (CATEGORIA2 ¢ 3)
O SAO JOAO
Bem, as festas juninas s&o comemoradas no més de junho: Eu gosto bastante destas
lindas festas. No dia 13 de junho comemora-se o dia de Santo Antdnio, e no dia 24 é o S&o
Jodo e no dia 29 é o dia de S&o Pedro. Todas estas datas comemorativas, sdo, muito
importantes. E por isso que eu gosto destas festas, e acho, também, que todos devem gostar ou
melhor, dizendo adorar. As festas juninas sdo bastante bonitas, porque tem, dancas, comidas,
bebidas e tudo mais que vocés sabem. Nestas festas eu ndo gosto de estar em casa, mas neste
ano eu ndo fui para nem um lugar, porque, eu ndo estava muito bem de salde e ndo teve nem

um jeito pra mim sair de casa. Mas mesmo assim eu gostei, porque comi bastante milho
assado e algumas, pamonhas.

Eu desejo para todo mundo, que tenham as festas juninas, mais, feliz, do ano e até logo.
(AE10, Novembro/2015)
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TEXTO 12 (CATEGORIA3)

Riload da foons i Godmet

4 2 nwd @“Jj
y "‘\-'.L}"b.‘h\'. o !u_‘:yoi.'v P\hd-:“ Hous T o M\‘!{g-
L’ 4 \'tx‘:'-».sd; .{_‘.‘.\r,u'. '_:f '-‘E" '.‘”ﬁ"-' -
ML e it zoanifo, Aw OT5 00 @n s <5
,‘:3' AL amg doly  Paice helaNee _""“3\ 3
O Pnodisnan A0 g R 0 ADIwnS. hen el ~q__
!‘: a "'.‘.5‘.;‘- ‘.’\.u.,,.;-‘\‘ M “‘.& fl?-l\o‘ﬂ_.r‘a“
2ohr  chveu e et ¢ ceamo a2y rerioad T ';'s"
Youilie baswodw debedsm  ushs avddo TR0
[Barcn, antih atin. Gu wilin s dns PR
s 1ol Owa (O 48 Foil A (% =T a ety
P ""\uu-t‘-. At et i s6u Prdan alsd.
""_I'jt.’1 . 3
l'-‘ﬂi;'-'. v gcho g f_..lxqpu ANV .‘,\.tf»’nl lv1|"-
LA de Sadeies NGO POy S Sopin l." MMy
Lommaeimentty  PAG e Lonih oy apoavue s el
s 0 devidods v himd ol D S A
.4, 'y [’}h* wpoh. Mk G\C"(Jl‘i“ B fyvet

CAGS [ Mangs [ 2013 )

=
s

TEXTO 12 (CATEGORIA 3)

REFLEXAO DA TEORIA DE GADNER
Identifiquei a seguinte situacdo que ocorreu quinta feira passada quando nédo pude

chegar na faculdade no horério correto, 4s 07:00 de manha e levei falta nos dois primeiros

horéarios porque o professor ndo aceitou a “minha histéria”, que foi a verdade. Professora, em
Séo Francisco do Oeste choveu muito e como ei moro num sitio, muitas barreirias deslizam,
minha moto ndo passava, entdo eu tive que voltar em casa pegar3 talhas pra fazer de ponte e
botar a moto pra passar em cima delas e eu poder atravessar.

Entdo, eu acho que cologuei em pratica a teoria de Gadner mesmo porque eu usei de
varios conhecimentos pra me livrar do aperreio e chegar na faculdade na hora, mas ndo deu

certo e o professor ndo acreditou em mim.
(AG3, Margo/2015)
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TEXTO 13 (CATEGORIA 3)
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TEXTO 13 (CATEGORIA 3)
A seca
A famosa frase da musica “ndo ha ¢ gente, 6 ndo luar como esse do Sertdo”, € um fato
que testemunho todas as noites na cidade onde moro. Mas, no sertdo daqui moro em serrinha

dos pintos, a quase 400 quilémetros da capital Natal, também falta 4gua, agua pra tudo. A

agua que chega na nossa casa pra tudo: pra cozinhar, pra beber, pra tomar banho, pra lavar

roupa, pra lavar prato e pra beber, toda a &gua é comprada professora, vocé acredita? Porque
ndo chove professora ha tempos, e a &gua da CAERN a empresa da dgua daqui sé chega de
noite, uma vez por més.

No dia de Sdo José padroeiro da nossa cidade e santo das aguas, dia 19 de marco,
durante o dia todo tem missa na igreja, procissdes pra ele mandar chuvas que ndo vem ha
muitos anos, nossa desde que eu me lembre ndo chove, nem tem agua na torneira, sempre sO
uma vez por més, quando a barragem, o lugar onde a agua fica ta cheia, ai vem duas vezes no
més.

Isso eu vivo presencio todos os dias desde quando eu era pequena, ja cantava “ lata de
agua na cabeca la vai Maria”, e hoje nem vd, nem mée, nem eu aguento mais carregar lata de
agua na cabeca, mas aprendemos a conviver com a dita seca que até esquecemos que ela é um

periodo do verdo, porque pra gente € uma condi¢do normal.
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No fundo, no fundo professora eu acho isso de eu achar normal, ndo ter agua muito

perigoso, porque achamos normal também sé ter um médico uma vez por semana pra atender

mais de 20 mil habitantes. Achamos normal também s ter médico uma vez por semana pra
atender as criancas, achamos normal também vO ndo receber fraldas do Governo, nem
remédios, nem ter condi¢Oes dignas de sobrevivéncias, e acho que estamos achando normal,
toda a roubalheira do Pais, porque tudo pra gente € privatizado. Sabe ndo damos importancia,
vamos aceitando tudo, e assim, é com a seca, acho normal viver sem quase agua nenhuma, e
isso ndo é normal. (AG4 MAIO, 2015).
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— TEXTO 14 (CATEGORIA 3)
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TEXTO 14 (CATEGORIAS 4 e 5)

Olhe professora, faz muito tempo que escuto falar da seca e ndo passa nunca. Eu era pequeno
e minha mée ja falava na seca.

(AG4, Agosto, 2015/)
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TEXTO 15 (CATEGORIA 4)
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TEXTO 15 (CATEGORIA 4)
A seca atordoa todas as pessoas aqui do alto oeste potiguar, mais principalmente

aquelas familias que vivem da agricultura e de aluguel de gado, gente que trabalha cuidando

do gado de outras pessoas, num é dono mesmo. Mais hoje em dia muitos ndo tem sua
alimentac&o todos os dias. E triste ver nosso irmao passando fome e necessidade enquanto o
governo diz na televisdo que vai mandar milhGes e milhdes pra os municipios. E ndo vem
nada. Pelo menos agente ndo ver. Eu fico triste quando eu vejo passando na televisdo 0s
armazéns cheio de alimentos estragados e pelo outro lado o0 meu vizinho que na casa dele ndo
tem comidas todos os dias, e o pior de tudo ndo encontra trabalho, porque com a seca, ndo tem
muito trabalho na seca. Olhe professora, faz muito tempo que escuto falar da seca e ndo passa
nunca. Eu era pequeno e minha mae ja falava na seca. Quem sabe estudando sobre clima e tal

eu ndo fico sabendo o motivo desta seca.
(AP1, Margo/2015)
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TEXTO 16 (CATEGORIA 4)
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TEXTO 16 (CATEGORIA 4)
A seca sempre traz muita tristeza pra quem mora aqui na zona rural, que é 0 meu

caso. Ela traz muita fome também. Mais é a aquela fome de amanhecer o dia e anoitecer s

com um pouco dagua, as criangas sofrem muito. Eu j& sou professora numa escola, num sitio

I4 em Itad, uma cidade aqui perto (ndo é o banco ndo), e l& eu vi muitas criangas que vinham
pra escola chorando com fome, pediam pra ir embora pra procurar alimento, por que néo
suportava mais a fome. A fome, professora, so sabe a dor que ela dar quem sente.

(AP3, Margo/2015)
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TEXTO 17 (CATEGORIAYS)
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TEXTO 17 (CATEGORIADS)

A Didética na universidade
Alguns professores ndo nos ajuda, ndo mediam se agente escreve certo ou errado, s6
pedem para que faca um artigo para um evento, entdo agente fica dentro de uma bolha, sé
participamos de eventos aqui perto, dificilmente e raramente participamos de eventos em
outros estados como: Sudeste e Sul. Os artigos que escrevemos ndo vejo diferenca de um para
outro, é como se eu estivesse lendo. O mesmo texto, € muito parecido as producdes textuais.
Além disso, se temos uma davida como por exemplo: como preencher um formulario que o
mesmo solicitou, recebemos o reenvio, de e-mail dizendo “é para preencher o formulario e
nada mais”. Outra lacuna que vejo na academia recentemente como “eu” sendo a protagonista
da cena, pois ao escrevermos nossas producdes textuais que o professor da academia nos

solicita, constantemente ao ler ndo nos reconhecemos no que escrevemos. Um exemplo:

quando o orientador do grupo de pesquisa nos solicita para escrevermos artigos cientificos, ao

colocarmos nosso ponto de vista em relacdo ao tema abordado e pesquisado, o professor diz
gue ndo é nossas palavras, e sim de algum autor que faltou mencionar. Entdo, nos deixa
dentro de uma bolha, pois a escrita torna-se a ndo ser autoral, e sim um trabalho cientifico
apenas teorico e reprodutor do conhecimento.

(AG10, Junho/2016)
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TEXTO 18 (CATEGORIA 5);
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TEXTO 18 (CATEGORIAS 5)

Reflexdes do artigo: Os Egos da Academia
O artigo expressa a realidade do que é academia, um lugar de disputa de egos, onde
vocé vale o que vocé produz, onde somos medidos, ndo por nosso conhecimento, mas pelas
notas que tiramos. Quando entramos na universidade ndo temos a nocdo do que ele seja, e

guando chegamos nos deparamos com coisas que nunca vimos em nossa vida e somos

obrigados a produzir trabalhos que nos foi apresentado no Ensino Médio e sentimos medo de

ndo conseguir produzir com a exigéncia que o professor nos faz. O professor muitas vezes se
transforma na figura do professor e ndo de alguém que esté ali para te ajudar a construir um

conhecimento. Aqui na UERN mesmo é s6 0 que a gente ver.
(AG5, Maio /2015).




TEXTO 19 (CATEGORIA 6)
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TEXTO 19 (CATEGORIA 6)
A Teoria Reflexdo sobre a Teoria de Gestalt

A teoria de Gestalt surgiu no século XX é conhecida também como teoria da forma, os
criadores foram Max Wertkeimer era psicologo e junto com Wolfgang Koher e Koher e
Kurt buscava desenvolver uma psicologia de cunho fenomenoldgico. Essa teoria explica
que para o sujeito compreender as partes, antes deve compreender o todo, e observar além do
que esta exposto. Cada pessoa interpreta cada coisa de sua maneira, percebo constantemente
mobilizo no meu dia a dia, ao observar determinado objeto sempre observo de modo geral e
ndo as particularidades que compde, como as pernas da mesa e como ¢ feita. Eu passei 0s 17
anos de minha vida sem entender muito o porqué que eu tinha que estudar os contetdos na
escola, durante o Ensino Médio, e quando cheguei aqui na universidade.

Mas, na disciplina de psicologia da aprendizagem, da professora Cida as coisas
mudaram, eram diferentes, ela deixa a gente falar, eu e minhas colegas, muito estranho a
gente participar da aula. Aos poucos formos percebendo que esta é a préatica dela.

Foi justamente quando estudei a teoria de Gestalt que compreendi um fato
interessante os contetdos dados em sala tenham a ver com a minha vida, e meus colegas
também perceberam isso.

Consegui perceber na teoria de Gestalt um fato muito curioso que aconteceu comigo
quando completei 18 anos, no ano passado, meus pais, que sdo muito pobres e moram num
sitio, eu moro aqui em Pau dos Ferros, junto com mais 3 amigos, que moram longe, em sitios
também.

Entdo como presente de aniversario meus pais me levaram pra Natal, pra conhecer o
Shopping. Néo sei se a senhora sabe professora, mas teatro aqui em PDF n&o tem Shopping,
nem cinema, nem teatro, entdo meu sonho era ir num Shopping fomos pra Natal e la passamos

o0 dia no Shopping mudei (ndo sei escrever 0 nome certo), e como tem muitas promogées, meu

pai disse pra mim escolher 3 roupas, 3 pares de roupas, ai eu fui, eu s6 conhecia de televisao,

ai eu vi umas placas grandes com 0 nome promog&o e eu perguntei a pai se eu podia escolher
mais de 3 porque tava em promocéo, ai ele disse que sim.

Entdo pensei da para comprar 6 pares, ai escolhi experimentei as roupas e tal.
Quando fomos pagar ave Maria os pregos tavam tudo diferente, tudo mais alto, mais
como pai brigou muito comigo, ai eu disse pra a moca do caixa, mas a placa dizia que
era tudo pela metade do prego que a senhora botou ai, ela me explicou que a placa dizia

a parti, s que essa parte estava escrito bem pequenininho. Entéo, a teoria de Gestalt me
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veio a cabeca, quando eu estudei porque a forma como ele faz pra gente olhar, comprar
o0 produto, se agradar, dela e tal é pensada e embasada por essa teoria.

Ao estudar essa teoria percebi que posso mobilizar na minha narrativa de vida.
Através dos seus principios perceber as diversas formas de compreender os elementos que
estdo expostos em Vvarios ambientes sociais. Seja na rua, casa, universidade, pois 0 sujeito
percebe determina informagéo de forma geral, tudo vai depender da percepgdo individual de
cada um, mas para 0 mesmo ter uma andlise correta, é imprescindivel ao observar algum
elemento, perceber que a parte estd sempre ligada ao todo, o que contribuira para interpretar o
contetido percebido € o equilibrio da forma do que esta exposto ao individuo, dessa forma, ha
trés elementos que compde o objeto claro, os elementos expostos, o sujeito terd facilidade e

distinguir determinado objeto.

(AG5, Maio/2016)
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TEXTO 20 (CATEGORIA 6):
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TEXTO 20 (CATEGORIA 6)
Reflexdo sobre Cultura e Educacéo

Ah professora cultura é a Finecap... A Finecap é a Feira Intermunicipal de

Negocio Educacdo, Cultura e Turismo professora... O povo fica esperando o ano todo

esse evento...Ah professora também em Major Sales tem cultura é a “Danca dos Caboclos”, é
na semana Santa... Agora professora pra Bruner Cultura é um conjunto de crencas e valores
de determinado grupo social...

Professora eu posso trazer o conceito de cultura do autor que eu estudo no
grupo de pesquisa... Para Habermas ha uma disseminacédo da cultura no mundo vivido,
em cada local tem uma manifestacdo simbdlica de grupos sociais, compartilhando crencas e
valores, que marca uma identidade dos individuos...

Sabe professora... O Habermas fundamenta o agir comunicativo, sendo uma ponte
necessaria para transmitir a cultura para outras pessoas e construir uma identidade...Ali
professora dar para nds perceber que existe cultura em cada local... Essa cultura € manifestada
nos municipios aqui vizinhos de onde eu moro. Sdo os eventos culturais diferenciados como a

Finecap aqui em Pau dos Ferros, e a Danca de Caboclos em Major Sales...
(AG1, Novembro/2015)
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TEXTO 21: (CATEGORIA 6)
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TEXTO 21: (CATEGORIA 6)
Meu encontro com Augusto Cury
Era um dia de sabado, uma manha com sol, eu ndo sabia que iria encontrar com uma
pessoa que foi tdo importante na minha vida, mesmo que ele ndo saiba, mas ele me ajudou muito
na minha vida, através de suas ancantadoras palavras, nunca me esqueco de uma frase dele «
nunca desista dos seus sonhos”.Quando eu vi Augusto Cury na minha frente ndo acreditei,
achava que estava tendo uma alucinacdo visual, estavasonhando pensei, um dos autores que

acho mais brilhante na contemporéneidade e confesso o que mais me encanta, estava pertinho de

minha pessoa. Quando percebi que era real no momento chorei e me emocionei muito, a Unica

palavra que veio a minha mente foi: “ muito obrigada por tudo”. Essa frase é a que sempre uso

quando tenho o privilégio de estar perto e conviver com uma pessoa fantastica e muito brilhante.

Sabe aquelas que sdo raras e que infelizmente passam rapidas em nossa vida, mas quando elas

se vao deixa um pouquindo delas, entéo percebo que tenho um pouco de Cury em mim, mas nao
sei se ele tem um pouco dos leitores deles ocultos com ele, no caso “eu”.

(AG1, Julho/2015)

Os grifos representam a identificacdo dos descritores das categorias

representativas no texto.




