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RESUMO:

st trabalho discute a questdo da fornagho de leitores a partir de dois campos: a
Fistdria ¢ a Psicologia. Analisa-s¢ o papel do professor como mediador do Letramento,
o qual prepicia ao aluny g orenlagic wo sentide da busea da consirugdo de sentide, no
que se refore 4 leifura ¢ 4 produgiio de textos. Relatamos uma atividade reahzada em
wm Abripa. localizado na zona norte do 1o de Taneiro, gue acolhe meninas gue estio
amparadis por pertenceren 4 fiuniiss Jque 3 cncontram em situagio de risco social.
Essa alividade lovou-nos o alpanss consideragdes relevantes, ao tenlar enxergar alraves
dagquelis enengas, o aluren quo chepa o esoola rasileira, Os estudos apresentam wma
contribuigdio a 1odos o cducadores que véem a leitura como um moda de relagdo, de
inicracio. go arabatho produtise cinn o texdo, propiciando praticas melusivas e, em

crulra nlaldecin, a hosca de autonentid do sujcio-leilo,



&

ABSTRACT

This dissertation analyse sone issues abowt readers fumnation through 1bstory and
Payvealney We nestipated how wachers orient the student’s knowledge construcuon.
coneernig abuil readieg wnd bwilding up texts. Therelorg, leachers are evaiaated as
mediatons of 1 ieracy The sty patate a work conducted in g shelter tor girls Tocated
in Rio de Tanetro. This rls belongs 1o funilies (at are in social risk situation. Hore, we
attempt t see the Sragditm sindents dhrough those children. This work brings a great
conteibiution e every leacher who consider reading as a way ol relationship, interaction
ad a protuctive work with tis et Besitdes i appeases melusive practices otherwise

the reader's search For antaman
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1. Introducio:

A questIo do letranento, no ambignte sécio-cuftural brasileire, tem sido alvo do
ineresse daqueles que sc preccupam com a Educagdo que emancipa o aluno, levando-o
a descobrir a sua identidade em um mundo soctal onde o individue, cada vez mais, tem
tide dificuldade de encontrar referenciats gue ihe déem seguranga € wmelliores
perspectivas de vida.

A chanada "erise dedenndade”™ tem repercurids na drea da Dducagsio e a Escola
e sentide as consequéncias dessa Crisc. cujas oripens epcontram-se na substituigdo
das certezas do mundo modeme pela instabilidade da chamada pos-modernidade ¢ o

comsciiten e guestionamenta sohre qual seria o papel da 1scela neste novo paradiging
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Por vutre lado. o direito & wenndade do supeito gue aprende € o principio
primeirn a ser ressaltade ne dmbito das condigbes para ue scpossa construir
conhecimentn. a4 parir de vmae perspecliva sécio-interacionista. A tolerdncia as
diferangas imdividuais é decorsente desse principio. que parte dos pressupostos que o
aluna i tras para a escela. o sea mode de pensamento namative, gue reflete o comjunto
de aproximagdes ao seu contexto soeal.

~n Brasil, a Escola vem ha séeulos reproduzindo um medelo de pensamento
creanizado  cartesianamente, dosconbecende as representagSes predotminantemenite
peais, proprias do povo brasienro que estdo representadas no sujeito gue chega 4 escola
cuinligamenle.

(0 papel do professor & o de fonnar o aluno nesse modelo logico-cientifico,
proprio das pesseas ditas "ivilizadas”, acubtwrando o sujeito ¢ ndo promovendo @
inregragiio cilee o moedo de cultura que efe ja traz e o gue a escola pretende desenvolver

a i de "eiviliza-ln™,

O proposile desta dissertagdo & explorar algumas questdées relacionadas ao
lettamnense, a Tim de avaliar por que a Escola ndo tem atendido s reats caracteristicas do
pane lrastcine

I- bem sugestive ¢ trecho ain que Renjamin ' refere-se a arte chinesa de copiar
[ivrers & e ransereventos. 1 1m de sugerr um nove olbar sobre a Escola Brasileira:

A Terg o vsleada do campo & wma se alpuém anda por cla, owtra 52 a
subcaroa e acroplano.. Quem woa vé spenas ¢omo 8 esfrada se insinua
alrvis da paisagent, e, para els, ela se desenrola segunde as mesmas leis
Lo o lerceno em tomo. Somente quem anda pela estrada experimenta slgo
de seu dosiinio ¢ dg come, daquels mesma repilio que, para o que voa, €
apenas a planicie desenrolada, ala {a- sair, a scu comande, & ¢ada uma de
s vollos, distdneas, belvedores, ¢lareiras, perspactivas.. .

BENJAMIN (1987, p. 1111
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U0 prolesaar e, hojo lom s contentado. apenas. om “sobrevoar” as questdes
quie i ol e cobucalo como desafio temn tide comoe resultads frustragdes gue ele
MesG 0 Colstelle expiicar ou superac sozinhe. O convite g andar pela cstrada da
Escola £ para agueles que niao dm se conformado com as vicissitudes e t8m se sentido
istirados a mergulbar no universo real para perscrular as suas voltas e descobrr ali
novos fundamentos que, nae sendo Unicos, seguros, certos, vao confrontd-lo com nova

ecoioria do sabor Caminhmnos. come afirma Monn ‘. emn diregdo 4
psguisa de uma razdio aberta, ¢ ndo mais fechada nos principios da logica
classeca B preciso penstrar nesse unoverse novo. O problema que se colocs,
Jualmente, nfia € o de substiluic 2 cerlesa pela incerlera, a separapic pola
inscparabnbidads ou a légica clissica por ndo sei o qué.. Trata-se de saber
cano vanos  chalogar entre o ceriexa @ & imcerlesn, Separagdo e
imseparah fidads
Senna alioma que o caos deixa de ser caos quando ha principios que o Teget.
e se reequifilra guando se descobsem as lels gue o regomn, Entdo. se funda outro
: 1] 1'
S1atems .
Somos desafiados a caminhar pela estrada, a conhecer cada volta desse camimho,
a Bm doe reequbibrar o cacs
Torm-se necessanio abeit a tessinwa dessa tamwa do tecido - Cscola para
enxergar 0% nos que s¢ ocultaram pelos séoulos e, hoje, mostran que o mesmo ja nie
resiste o e,
~o capitile inttulado "Sobre Letramento”, esta dissertapdio percorreu o caminho
da Historin. Fizetnos uma retrospectiva e fatos, a padtir da Idade Média até os dias

aluais, com a tmalidade de analisw o papel da escrita na cartesianizagdo da cultura

moderna a qual teve como prineipal pilar, a Ciéneia,

- SO (it o 2o 37N
TLINNALL A Gl
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Aondén de A Tabetivzagio insere-se nesse pargdiema clentifico, om wm umverso
ner cpl @y praticas orais solteram seeregagdo moral e académica ¢ os diretos daqueles
fque ndo participavam do epage cartesiananenie orgamzado ndo eran reconhecidos.

Ease miodelo tove conseguénetas negativas gue, ainda hoje, se venficam na
eseola brasileita, pois. bascando-se nan modele de coltura europey que despreza ¢
CdifErente” @ que ndo e conie caracteristica cultural a tolerdngia, acabon por seoun o
cannhe éo poder hegemanice ¢ a ndio responder aos apelos ¢ demandas do povo
brasileiro

A painis gla déenda e senentin com g umversalizagdo do sistema, a escola rentou
se reotwmizin. o dentro dessa reforioulagiio, passol a pensar em wn processo de
beramente o sun insercdo na creanmzagdo das politicas pablicas, desde a Tdade Médea
e v diis e hoje.

S primeita parte do trabalho, fzemos uma retrospectiva, na qual utilizamos
come refeencial teorico os sepuinies auores: SENNA (1998 2001), OTTE (1938},
CRARIN (F9931DOLL IR (1997 . MAGALHAES( 20013, LEVY(1993), IANN]
fOEO2AY GRINSPUN (L9 ¢ RIBEIRO (1995)

Cnanto aa sentido do letromento € a sua inser¢do na Escola brasileira, tomamos
colme Telertneias s aulcres SUARES (1998), ORLANDI (1998), SENNA (20017,
SENNA 20025 BEIPWARDS, POTTER & MIDDLETON (19%2), MAGALHAES

(2001 TERRVFTRO et TEBEROSKY (1974 e LEWIS (1997,

Crocapitulo que densininanes "0 professor - nediador no Tetrananto”
pereeTiemss o cammniny i Psicologia. Passamaos a analisar o pape! do prolessor no
processo de construgio do saber de sea aluno, partindo das limitagées impostas pelo

madelo compartanentahst ¢ analisando a contribwigde de PIAGET ¢ VY GOTSKY ne
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cosstmivisimn que recolod o professer nde como wn doador de conhiecimento, mas
comn o mediador ne processo de aprendagem.

Enfatizamos nas teoras de PIAGET o papel do sujeito que aprende de forma
ativa. questionadora, diante dos desafios que [he sio propostos.Sujeito que constrét
conhecintento, através do sugs prapias agdes sobre os objetos do mundo e que constr
suEd Proprias categorias de pensamento, 20 MeSmMo tempo em gque organiza scu mundo.

Exploramos, fambénm, na 1cona piagetiang, o carminhe que o sujelto percarre em
direcio an objeta do eonheciments. através de prandes resstruturagdes globais & da
apremacan dis aspecias socio-alelives que estendem o cogmitivo, 0 qual nao se basta nas
aperacaes 1ooico-lommais. mas inegra lodo esforge do individuo para constnur sid
idenndade pesseal. social, transponda, assim, a tradigae raconalista do ensino lornal c

aurcuando valores novis acs concaitos lepitimados por esse tipo de pravca.

B VY GOTSKY . iferessamo-nos pela wdéia de “zona de desenvolvimento
proscial T gue toma relevante o contexto histérico-cultural do sujeito na construgio de
conheeimento A linguagets ¢ colocada em destaque nesse modelo, como fundadorg de
arna nova relagao do homan consige mesmao e com o mundo ¢, ainda. como ponto de

nartida para a analize dos processos mentals geradores de significagdo.

Selecionamis, também, cm scus epsaios, o valor da interagdo, j4 gue o
combecnnenio no paradigima séoo-interacionista ¢ produzido a partir da necessidade que
os mdividuos tém de compreender o nundo que os rodela, bemn como identificar o
inodo come o< que estin a sua volta véem a realidade. VY GOTSKY enxerga o

conhecimento em perspectiva procinenentemente sociat.

Nessi coneepgac. v prelussor passa s 1er a fungdo de mediador, sendo necessano
guie desconstrua (0dos os medelos pré-estabeleeidos ¢ que tenlia tolerdngia ao olhar para

¢ aluno, S0 assm serd wnstrada a cona de desenvolvimenta proximal.
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(s processos de aguisivio da lingea escrita constituem um espago privilegiado
de aplicacae das déns de Vvpotsky, poms a escrita, além de ser um ohjeta de
conbiccimento, & um sistema simbolice que wm um papel mediador na relagio entre 0
sujeity ¢ o objero de conbiecnmento, constituindo wma forramenta para a ampliagéo da
cupacidade do ser humams de registeo, IEANSMISIAN ¢ Tecuperagdo de ideias, coneeiios ¢
wlommasdos,

Utilizamos come reflerencial tedrico, nesse capituto, os seguwintes autores:
CLNTIA {20021 SENNA (19991, OLIVEIRA (2000), VYGOTSKY {1929, 1987 1998},
FRAISSE & PIAGET {1969, PING (20003, FERREIRQO & TEBEROSKY (1999},

SHNOLRA 12000, DUARTE $20601, ¢ AC A0 (2000) e ORLANDI(1998).

o capiluio que denominamos A primeira revolugio no Letramento: Paulo
Freire” utlkizamos os ensaios do educador | simbolo de todo movimento progressista de
cducacan de adubtos gue, corlamcnte ficard na histonia da cducagio do séo. XX, om sua
tentativa de Slar vor ans oxcluidos” ¢ que, por isso, fantos obstaculos encontrou no
Messso Pais, em aue o undo Ja escold 03ta clreanserito as elites, ao poder hegemdmco.
FREIRE delenden uma sevolucas educacional que acabasse com menopdlio da classe
dominante ¢ que desse vor i classe dominada. Assim sendo, comprometel-se
paliticamente com a taveta da reenperacdo da humanizagdo dos oprimidos, O educador
assumc papel politice, come represcalante dos interesses do povo ¢ ndo das elites ¢
como elemento formadeor de cidaddos enticos, Esse @ o scu principat papel.

B seus ensaios, FRETRE estabelece a relacio entre a teoria ¢ 8 pratica, o que
servivd de pane de tando s eda wosua retlexdo filosofico - cducacional. A maior
contribiigan de FREIRL lalves lenba sido a de tormar o Uinédito vidvel” para aquelcs

e e e calados ate al



Analisande, com marn coidado, o méwde wahzade por FREIRL para
alfabenzaao de adultos, aprosmsmne-la de PLAGTT. ndo w6 guanto 4 universalizagio
dons progesstn copniltvus, s, Gunhsm. gquanio a0 estabelecimento de wn sujoilo pre-
comeslido, pemader de i modeln de mente aniversal, desconhecendo diferengas
idividugis no processuy Je agusagdo de conhecimentsy, Ao pressupar ww modalo de
verdade. aprisiona a proetensa liberdade apresentada nos temas explorados, cnando um
métado que pressupde wn "modele de verdade”, nonna apheavel a lodo homem_ Lscuta
a fala do alfaberizando, mas nda intemta cair em "zona de desenvolvinento proximal”
com cli,

Apontamos algumas propostas que contribuiram para nossos questionamentos.
118 £1jas propostas nao atenderiom de forma definiriva 2o povo brasicns,

Além dos ensaios de FRETRE (1992, 1993 ¢ 1994), ajudaram-nos nessy analise:
SAANACORDA {20000 BUFFA & NOSTLLA (1991 SENNA (199R) KOCH (1997,

CHELANDI L8]

wnocapitula "Umo Letramente para o brasileiro”. relatamos wma atividade
realizada, duranle o periodo do jancira a seiembro de 2600, em um Abngo, localizado
na zona node do Rio de Janciro. que acolhe menmas que estio amparadas por
poriencerem a tamilias gue s¢ cncontran om situagio de rsco social. bssa atividade
fevou-nos a alpumas consideragdes relevantes, a0 tentar epxergar atraves daguelas
crancas. o alime que chepa & escoka brasileira, represeintante de um povo a0 qual falta

ALLO-USETE 2 erspectiva do futire,

Ae piopor wno processn de letramento para o povo brasileiro, ¢ preciso

comsiderar as demandas de seo comrexto social.
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Proetranicks relletn solre o papel do professor nesse processo de busca, levando-
0 # cenhecer-se ¢ a comhecer melhor seu povo. cuja historia for por @nto fempo
eanuetda pela Zscoia Lirasilora, 1o preocupada cstava em segunt fomnulas om gue.
apenas, cabia o branco curope.

' essa o caminhada que nos propomos @ fazer, em uma estrada onde nao ha um

ponto de chegada, apenas o ponte de parhida, emn que nAo S apresentamn resposias, mas

passibiiidades de busca,



2. Sobre Letramento ;

Definicaon.

) professor win Udo dificuldade da entender 0s problemas que os alunos vém
apresentando ao terem gue produan tekios CECrites Na sua concepglo, aguito que o
alunn produzn ndo tem sentido ou apresenta deficiéneias e Jacunas, das quais o propno
professor nio consegue duscobnic as causas, ndo sabendo como levar aquele alino a
melhorar a sua capacidade de escrita,

Ninitos sereditan que am hoim festi € agquele pramaticalments correto, ou, até
MEso, qUe o exteo correlo ¢ pquele que ndo apresenta amos de ortogratia ¢ pramatica,
dessd torm, o professor prividepn agnla que ele pode obietivar € mensurar, & partic da
lradigdo gramatical, e deixa de enxergar o8 fatores extragramaticais que dariam conta do

planegjamente ¢ da estiaiura do e,
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Lsses flores exiragramalicais fazemn parle da estrutura da lingua falada. que
corstittd wmg maodalidade diferente da cserita, apesar de utilizar 0 mesmeo sistema
haigiiishici.

{1 que =¢ verifica © que hi texfos escritos gue se situmn mais préximos da
gstrutura da fala conversacional. citquanto ki textos falados que se aproamam do palo
da escrita.Koch ~ estabelece as diforencas entre fala e escrita, embora chame a atengdo
para ¢ faio de aue nem lodas as caracteristicas s2o exclusivas de uma modalidade ou de
oLdTA.

Seaunde a astora citada, a Tala & contextualizada. implicita, redundante, ndo-
pranejada, ha predomingners do “medus-pragpmatico”, ¢ fragmentada. meompleta, pouco
claborada, fem powea <densidade infoemacional . apresenta predamindncia de frases
cupas, smples ¢ coordomadis, apresenta penuena lreqiénoia de passivas, poucas
nontinatizacoes. menor densidade Fexical: cnguanto a escnta € descontextualizada,
explicita, condensada, planeiads, apresents predomindneia do “modus-sintatico”, ndo €
fragmentada, ¢ cowpleta,  claborada,  apresenta  densidade  infonmnacional,  ha
predominancia  de  frases  complexas, com  subordinagdo  abundante, utliza
froqlientonente as passivas, apresenta abundancia de nominakizagdes € maior densidade
lexigal

Cabe lembnar, ambem. que, em siuagdss de inleragio face-a-face, o loculor

que. em dado moments, delém a palavez odo € o dnico responsdvel pela
prodigio o seu discursa: trata-se, come bemn mostra MARCUSCHI (1986), de
wia alvadade de co-produgdio discersiva, visto que of mierlocutgres estdo
juntamente cmpenbados na produgde du @xlo; eles ndo =& procuram ser
conperalivns, come ambem” co-negocam”, oo-argumentam’, 32 tal panto
que A teria sentdo  anabsar separadamente as  produgdes de cada
mearlocutor

R T

[ [ L
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Esses dois paradipmas, cojas csoruturas ufo esifo westnilas ao campe gramatcal, muitas
viezes ndo sdo reconbecidos pelo pofessor no exto do aluno, o que ndo se deve &
e engi desse odessor, mas 8 falta de percepedo de que as respostas que buscs
porem naa eslar o unverse conrolado pela gramdtica, mas, sim, o Ambito do
untverso da Tala, da oralidade

Assim. a falta de dedlopo enire o que ¢ alune produz e o que o professor espera
de sua produgio decorre dos dilerentes paradipnas de organizago do pensumento de
cada um, cwas propricdades nac sdo nem analisadas, sequer perceptiveis pelo
veferencial tedricn Tomecidu pela tradigio eramatical.”

Sendn a Escola, “um mstrumento social para formar diferentes manifestagdes
imelectuais”. a mesma tem a responsabilidade de proporcionar ao ahmo uma “relagiio
imdividual com o conhecnnento” © “pois um conlecimento para que possua efeito
edicacional precisa ser. sobretudo subjelivatente significativo™. A escola. tat como se
encontra hoje, fam funcionado no sentido inversa. em uma relagdo de imposigio de
verdades por pare daqueles que ensman, contribuindo, cada vez mais, para perpetuagio
das desigualdades sociais. resultantes de um modelo tedrico que, por ser muiio restrito,
impede gue o professor entre om didlopo con as realidades moltiplas do o aluno,
relativamente a questdo de produgdo ¢ leifura do texto.

Imersa em sua caliera - ambiente, a cscola & por ele, pemetsada, ndo
poaclende, por sse, colocar-se 4 margem dos dinamismos sécio-culwrais, soh
i Ge s comdenar & mérein ¢ A defasapemn histdnca. Destarle, a3 nowvas
feenologing da minrmagie, mats do que recursas a que imporla apela
sigmficam, pard o edecagiio escolar, especialmunte para © trabatho em sala
de aula, Jesafios oultos gue se impomem &s distintas articulagles de

A trmiipiee pramauedi ispeniien para o professor  relerencial  descOotivo  TeSIEIID
exclusiaments a Bragio, niv lends comprontsse com andlise ey desericiio do texio como wm todo
PSR L]
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lmguagens. oo mande. @ socedade. 4 cultura e As identidades socias 2
anpuiarouas

() processe de letramento leva em conta tode o entorng sdcio-cultural do aluno,
sew cotdiann, sua oralidade. visande desenvolver a sua autonomia, sud capacidade de
EONSITHI 2 CETENCIEr O Ses propric conbiecmento

0 o da aprendizagem, nesta perspectiva, se desloca do produto final da
leitura para s situar bo tazer pedagdpico, no constituir da construgio das agdes e
relacdes Sntre as pessoas ¢ o8 IeNios ¢ It as pessoas entre sl

Portanto, wna concepedo desejdvel de letramento deve necessariaments
dirigir-se 4 farmagio de us lenor constrtor de sienificados legitinos por 1 mesmos ¢
GUe sepn capazes de proporcienar transfonnagdes no ambiente sdeio-lustdrica om que
vive,

Sesende SENNA" “Eetrar € mudar o paradipna social" . proporeionando
o alung wne mes nnenio de transfonmacdo wiema, devolvendo-The a auto-esiima ¢ a
ALLCHIONTIL,

[ista abordagem pressupie a participagio ativa do aluno come sujeito da
construgiin de seu proprio processo de letramnento, atraves das possibihidades gue o
professor -mediadar The oferece. assumindo, assim, o alune ¢ seu préprio processo de
desenvobvimento de leitura e escrita, comnd melos de expressio do mundo que vivencia e
em que atua comao cidaddos.

Acredito que o objetivo de resyigaificar a pratica docente, atibuindo an

professor o papel de mediador na comstrugdo de sujeitos leitores, contribuira para o

FATAROQLUES {1we) o g
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processo e letramento. socalizandeo as relagiies entre os fendmenos da linguagem., da
caeela o da soviedade.

Caloea-g g Toilira como wm espaco propicio para interlocugdes entre o lexio
2w leitor nan passivo € silente. mas como um swisto ativa que interage com o texto,
wstituindo wma prarica social de leitura,

Fata condicio exipe que se considers 4 {ala da comunidade em que se insers
a pratica docente. E uina forma de resisténcia as praticas instituidas que reduzem as
experidncias de linguagem de um prupo a versdo de porta-vozes ndo autorizados pelo
MESMI,

Az condicoes da produgdo da lellura sd3n relevantes, quando querenos
HAEEAT e questées relacionadas @ sua pravica na Bseola no nal do oséc KX Ay
guestae: relacionadas ao partil do siyedto - beitar ¢ as condigles histarico-socials em que
O MEsme Se encontea imerso sic primardiats para o entendinento das mudangas por que
passou a Fscola, que hoje §a nio ¢sia respondendo mais as indagagdes do aluno, diante
das novas manciras de pensar ¢ de conviver, que eslan sendo claboradas no mundo das
felecomumicacies € da mfonmatica.

{3y novo paradigma traz conseqildncias imediatas para a concepgio dos objetivos
da praica aliabetizadora 4 legwnmagio da bogoa oral ¢ as suas condigdes socials de
conslrucdo alertaram os altabenzadores para o [ato de que o emprego da lingua cscrita
demandava o domimio de nm conjunto de regras pragmaticas que estava mutto além da
Lz Temnmada peda cultora de educando.

wooproccsse do bengmento, os atos de codificagiio ¢ decodificac®o em que 3¢
Laseavs o mecamcisine da pratca alfaberizadora cede lupar a4 um compromisio de
desenvalver o3 capacidades basicas de expressde. tendo em vista a socializagio do

edcarnido



N processa de alhbensagio meckinosta. ndo hd nentiun compromissse do
educador em leaitimar a lingus oral, restando an cducando substitwr a propria fingua
pola g lepinmada pelo poeder hepemdmen.

(3 processo de Lenamento transcende o aprendizado mecanico do cddigo, cria
uma perspectivd de [uture. pois considera o papel da lingua como instrumento de
mseredo social. 1egitima soctalmente 2 lingua oral e as demais formas de comunicagho.

Cecilia Meireles em um de seus poemas indaga: “Em que espetho ficou perdida
a minha face™ A Escola hoje se porgunta Em que  espefho ficaram perdidas as
certeras que tinhamos? Por que us padroes estabelecidos, ta0 centos ¢ to clavos, hoje ja
ndo respondem s indagagdes do meo aleno ¢ 48 necessidades do tempo presente? Em
que espedbin Tieen peedida o tace da Bseola?

£um cortera, nio cabe o sawdosismo, por pare dos professores, nemr a queixa
pela falis de perspectiva. Cabe ao educador que pretende responder, junto com seu
alune. as indagacdes do munde presentc, ndo “adaprar-se”, pois csta agdo. hoje, ndo
arende & demanda da reahdade 1o mudipla o suas manitestagdes. Nao ¢ possivel falar
em CadaptagAc’. As novas tecnolopias intelectuals desaftam. O universe € aberto,
conflinase ¢ paretalmente mdelerminade. Nada estd decidido a prien™ !

Fata indefinicao esta hem colocada em %

Pés-modernismy sipalica coisas diferentes para pessess diferentes. Nao
vl uma descrigie simples. com A oqual odes  coneordam,  Haas
manifestagfos sdo  dilzrenies em campos  diferentes. Ao existe uma
desengan stmples. com 3 quail odos concordam. Suas manifestagdes silo
hlionles em campos diferentes. Rxaamente como gs pessons no final da
Dol 3adia ¢ no Renuscimento ndo sabam que estavam numa posicho
mrernuliing parque a ldude Moderma ji havia comegade, nds tambam, no
fnal da ldade Moderna, s6 podemos divisar vagamente um possived [uturo

lundwnentahimenle dinerente do passado.

Iy v I
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2.1, O sentidao de etramento na Sociedade Moderna,

A [dade Moder

na marey o nomento da histdnia da humanidade em que o

Howsern v, efctivamente, colocar um mareo no sen desting Em lugar de colocar o

desting do hamem nas 1
destine scl o pilar da ¢

o sepredo da capacidade

15 de Degs, come acontecia na Tdade Média, var colocar o sen
i&ncw. "Nos sée XV, XWIT e XVIH 4 indagaglio cra essa: Qual

gue v homem tem de gerar o conhecimento™ 3

A {iéncia lol o plar que estruturon o pensamento modemo. que, sepundo

DOLL JUNIOR' teve seu dpice na década de 60,

A visao matematica ¢ mecanicista toi a tonica desse periodo.

LoNewelom Toi oo afoniunade 'dos homens guee i viveram, no senlido de
quo cxisle Qpenas ot wivieso e coube a um Gnico homem na hisiga do
munda s o miérprate de suas leis. Com esia suposta descoberts da ordem
da Nowresa. aqueles cisntistas, Blosofos ¢ outros ntelectuais segmdores de
Newton (2 antes dele de Descates e Galileo) adotaram uma nova visdo.
Mg visdo, 2 humanidade ndn deveria suplicar 3 Nalureza por melo de
MU u preges, mem irabalbar em harmonia com 4 naluresa, A descoberta
i Foeis di nataress dew & humanidade (alpuns dinaen acs homeans -
Morchanl, 19831 o controle sobre a nawreza Adotando o senso de
csperimentagio de Galilen, o métode de Descartes da razlo correla ¢ o3
principios de Mewlon, agora passou & ser considerado possivel de submeter,
promsize a malurcza ¢ depois a3 oubras pessoes, & vontade dagueles
cspeglahstas que sabiam das coisss. A Sociologia e a Psicologia nasceram
2 consegiiénea dosla vis#o, e o “méteds cienlifico’passou & ler uma aurd
mahca

TRENMNA { TIERD

E LR P U R T

POl denng el

A



I~
i

{3 paradinna moderno refieis uma visdo “fechada” om que o determinising de
causa-efeito previamente mensurado, dependia de um modele de Universo fechade,
gy, nio-lranslornmlive

Restiton dai a coneepydo de que o desenvolvimenio hunano estana bascado na
arEalbFade cariesiana, quv se lwnaria possivel com o abandona da “casualidade™ tipica
das praticas orms. dande Chogar is praticas repidas pelo contole metddice. racionat,
planeeMcado ¢ pensado cientificamente ™"

Fsse cspage cwlesiano estara cftcientemente representado pela imagen de
wid Conlade weal”, apresotada por GAREN ' corn base na descrig@io de Da Vinor:

Soeundn Ta Vinet. 2 cidade ideal serin construidy perto do mar ou ac longe
do ao pa gue Doase salubae ¢ i Seria edificada em dols andares gque 32
sofmanieaium airayés de escadariy o plano superior soria reservado aos
wonlis-horrens (umnesidade). o alana anfenor ag pove [ poveragas plizbuy
sfunciomalidasle 1 Cada casa deveria estar de coslas wmas para oS
ciiras Pronnupagtios ciidlicss conijuiel -se-iam com oy wleais politivos
4 imlemgdo oraow de swhstitnit s oidade  medieval, desenvobvida
desordenadanwente, par wy irgado 1aconal. Na cidade caresiana, 0s aspeclos estéiicos
el g 3 concepeio politica que margimaliza ¢ exciun,
“Sihsultaneantente, bi e deseio de transtorinar ordenamentos contraditorios
. - Ay | [ l_:| - - - .
e complexes om ordens orzanicamente articuladas™.™ Segundo SENNA' : a influéncia
do méelo cientifico ¢ sua Jusificativa, dentta de um projete de fituro soctal, oriaram

uma cultura de desprezo ¢ seprepagio para quem resislisse a reorganizar suas vidas de

forma ndo gral”

I
? Tdem, ibuder, o 3
UGARINL B I 3T
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wa verdade. pasticipar desse mundo cartesiano ©rd 0 MESng que adgutis
vz piblica™. ganhar 0 s de cidaddo. Restava ao povo viver 80 redor dos muros

CURTEAiE, Eeacr o a it do Trise vl

v GSCTILL [ T 1 ator Teodarmental me gregnesacic estalal A propagagho
dos feslos Lmpresats proporeionava o' passar a impo das leis” e sempes
didivil sacsonaleacdn da colets de mpostas | Cabia 3 buracracia real criar 08
mecuniEmes que possibilitassem 4 compreensdio de suas proprias nornas e a
dilussio das Hnguds tacionais . Aldm Jisso, nBo podemos esquecer que haiia
i Cenaneia de recug dos manuscritos ¢ Jdas refagdes pessoaiy calcadas na
. |
iranlicio oral, Ugngas 6o Feudaiismes

Aem da seprcpacan social, a organizagio cartesiana, nio tendo legitimado

as praticas urals da [dade Madia causou, também, segregagio moral € académica.
Os o direitos degueles que vice participavam Jdo espago cientificamente
aramizadn e Gam regoniiceidos, A ciéncia fratou de reforgar a legitimidade de uim
modo cieniiiico de pensar, que devena ser considerado uma parfe do capirito diving que

os [amens deveriam descnvoiver ¢ respeitar”. *'1-sse espinito cientifico estd presente na

comeepyan de razdo humana que GARDIN Tapresenta:

4 redn hhass nie § chamada a jular conira forgas nawrais hostis; deve,
anigs, conrdenz-lus cor mam de uma lepislaghio que expeima @ inlegre s
tepistagdo unersal, pela gqual. ¢ ndn contra 4 qual, se axplica a praqTia
atividode Bumang Hbera.
A sacionshzagdo inha comas abjelivo estabelecer & TaNoLia, para 0 equiilibrio

Uity [IENSUES (LS AT VIVEETAN,

Ao toonas educacivagis ¢ sociais de Platio baseavam-se em cada individuo
Eosempmhas o papel prédeierminade para o bem comuom. Os papdis de
g winames. puardos, arivsdos - cada classe com sew préprio metal - eram

ADUING (19 a0 S
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[roscrias o ey As I'&:-rn}lqs copindns por essas olasses  eram
alwmelnlis, permaneles, nuulives "
Btre a5 cidades ddealieadas havia pontos cn comuorm:  leis matemalicas
nuanenles ¢ ileerago entre 4 rasio humana e as les namirais,
Com o advento da industrializagdo mwds o paradigima, embora a viséo, apesar

Jdo nova, conserve - ge fechada

embora tenha realoado quase milagres oos campos da Medicing e da
mcraliologia, fei baslanle inefviente ao lidar com o crescimento, o
desenvalvitnentn e a3 ioleragdes pessous ow fisicss consideradas de um
[onile ce wsla Sist@mive o de rede. Em resunio, o pensamento modeme nic
proguciaka um bom meodelo para a educagBio dos seres humanos. Sta
ectodelogia carlesiano pretenden a0 obtensdio da certesa, ¢ sua
predizthtlidade newteniana supds um uhiverso wldvel, simétrico ¢ simples
oS oTemivagic
:ase paradinma resulta em metodologias om que o3 objetivos 3o extermos o
processe. T ndio existe uma dindmica ontre & teona e o fato, a mmaginagfio e a
. L. . - - . x5

praticatidade, 1eda o que ¢ verdadero, factual ou real € descoberto, ndo criado”, ~ Neste
tpo de wrbanizagdo, a cuilura esenita caractenzava o poder dominante. Deter a escrita
gra participar da fragio da sociedade que tinha voz piblica, que tinha poder pablico para

parttctpar do mundo das pessoas que pensavain.
Nesse COntexto, en que se valonzava a organizacio lopica da escrita, havia a

valoreagio do saber, pois “se en me apropriava do saber, en me apropriava das
pessoas
“DOLL IR, { 1996,p 41}
:-l
Ll pp d20.
i [dam p 47)
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Actdens de LETRAMENTO comega ao movimento do Estado de s¢ orpanizar
AT PACCeLT difallvo para a3 pessoas. A politca pliblica de letramento ocorme quando as
pessoas <o plebe trocam o numdo oral (ndo-cartesiano) pelo escrito (organizado,
racional, plangiade)O suicito do [etramento organiza-se logicamente através do espago

Lirhran,
Horem ¢ naluresa, rasao humana e lei natural ind@prany-ge Teciprocarmonie,
G endihe nleds 2@ um so lempe. a adade nnural e g cidade raceonal a
cidade constriida segunde a raxdo 2 na medida do bomem, mas também a
ciluds e cocreaponde perfeitamente & naturesa do homam.

(3 Vsiado Moderno masecu a partic da desestruturagdo feudal, arcando com
responsabihdade ¢ eteresses dos mais diversos,

1 Modemudade gne o desenvolvimento listdnico se revela efetivamentc
relacionade 4 cserita A fewtura, a4 escrita ¢ A contagem, que durante séculos
coustituiram  wna  questae gnoswbdgica, convertem-se  numa  questdo  historica,
PSP R, PP P |
socialdépica ¢ politica”,

() 1:stado passou a assumir papéis amplos. As bases territoriais e demograficas
dos nascenies Fstados Naconds requaniam a existencia de um conjunto de funcionarios
suficieniemente eficazes, a fim de que se consolidasse o poder (armrccadagiio de
anpasios. v formidade juridica, monopdlie da forgal

AUy -5, nEsse moments, 0 carater de especialivagio € aulongmizagdo
dlo wre cenlro e poder amorelagdo ac corpo de cidadics, municiado par o
LI A Ce recursos Eemcas que foram apropriados pebos Estados.

(1 Bomem da Modemitade reconhece as condigdes de seu progio surghnento na

autonnnia dos pequenos estados. na coordenagio das vanas leis. da mesma torma que

TUUGARING 5 (13 P ai
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defenden, ne plane teorico. w moliplicidade Jas doutrinas ¢ dos pontos de vista, A
abulicao dos vellios regimes politicos snma-se & derrocada das antigas visdes do mundo:
& o el da ruptura niae pode deixar de sublinliar o valor da multiplicidade.
Gilson insisie no pengoso declive pelo qual estava deslinada a enveredar &
rardor o pluralisma caracteristico do pensamente modema, ou sgja”, o pior
caos Tilosefice que o mundo jamais conheceu .
A oidade burpugsa, que wvivee na, v pela ploralidade, que cologa a raxdo ma
govrdenacin dos molives, que vé ne equilibrio das autonomias o segredo da
hberdade ¢ da pav. coloca dentro do circule urbéno a catedral ad lado de

Pallacen doi Swmort, de Studio e dos Bancos. procurande definic as suas
renehos de corvivénoa no lerreno mundano, que & o lmico que lhe importa
HE

A cartesianizagdo das cidades estd expressa no trecho: “I toda cidade deve ser

construida na medida do homem; com efello, sendo o corpo do homem mais bem
wraanizado do gue qualquer outro, mas perfeito.. conveém que toda edificio a ele possa
assemellar-se”

Agsm loda & ideclogn bascava-se no Homem, em suas capacidades de cdificar,
deixande & mirgem as praticss suciais que Tugissem a essa orgamzagdo. ou s, a ldade
Moderng ndo legitimou o orslhdade, resaltante de um mode narativo de cultura. A
clfnek 1A se ocupow da mveslipagdo da oralidade pabhica,

Serundao Sl A

A zultura cientifica que ajudamos a constrar dis- a- dis nas universidades,
sronlos. lires ou quakquer oudre lugar se baseia em um modo ciemifieo do
pensaments humano, na ¢renga de sua hepemonia entre todos os outros
modos o pensar.. Somente oo final do sée. KX se raton de ofhar of cutros
wodos e pensar ndo organizados  cientflcaments, pois atd A se

comprosudin ndo haver outro sentido de pensamento gue nds fora ©
sienlifico

T GAIIS L1 Py Ry
i MARTINL LG M apesd CARIN 113 w0 75
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Santente na (lthina década do século passado, a indetenmindnaia € o relativismo
da Fisica quéantica vicram a abalar as certezas cientiticas. O rigido formalismo cientifico
passou d s questionade pos wn novo paradigma — o chamado paradigma pés-moderno,

Nao ha, ainda wima detiniciio abrangente do pas-modermismo. Segunde DOLL
1R 7 o movimento € nove demnais para definir a $1 mesmo ¢ excessivamente variado
¢ dicordamicn pard que qualgquer Tano seja representative”. O terma adquire conceitos
contraditonos em nossa cultura. A Ciéneia coninua sendo um dos pilares, como na
Modemidade. porém adquire novas perspectivas, considerando o indeterrminismo ¢a
criatvidude, “Nao mais a Ciénoa na atica moderna. baseada na descoberta ¢ no
determinismo. Segundo Toulmin™, & Ciéncia pos-mademna ¢ aberta e transformativa,
pio | techady e predizivel ™

Lma definiciio chamou-nos a atengdo, por gustar-se 4 proposta de trabalho que
ora dosenvolvemays e que s¢ aplica 5o paradigma gue vom estabelecendo suas marcas na

[acaba wd o8 dias de hoje

Ceoma um dos alunos de Griffin comentou, o pensamento pds-modermo
“representa umi reavaliagio erifica dos modos modetnes de pensamente’;
ele questiona “as rigidas dicotomias crisdas pela modemidade entre a
realidads ahjeliva v g espersdnea subjetiva, o {ate ¢ a imapinaglo, o secular
¢ o sagrado | o piblico g o privade” ele ¢ uma reagfo intelectual e moral
Sl A conmsd B Barga cartesiana qUC EMPUSE0s a 03 MEesmas. 3

Habermas indica mm dos possiveis caminhos para a sociedade ¢ a construgdo do
conheeimento na pos-maodernidade: o didlogo com o cotidiano."Esta religagdo exigiria

lNmitar o capitalismo, cont saa pandncia auidnoma, o profissionalismo, com sua pericia

. . . . . x5 14
féenica. ¢ hurocralizacac, cam sois compartimentos autdnomos e segmentados”, ™

VRO IR T T
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B cuns ersagao abera, mlerativa, comunal, & essencial para win curiculo
pe-miedeno, <la ¢ o progessa pelo yual ocorre a transformagiio, Fssa
G @rsaghn N80 precisa et uma tala para o melanarrativa grandiosa

Lata conversagio deve cstender-se a4 todas as relagies dentro do contexto
eseolar, U gue ird gerar wna verdadeira revolugdo cognitiva, pois represcnta mudanga de
valores ¢ paradigni,

Cabem. apora, nais do que nunea, as indagagdes: Qual o papel politico da escola
hoje? Como remstrumentalizar o professor para gue 0 TesmQ possa atuar pessa
civilizagdo em mudanga? Como compartilhar idéias num contexto t@o plurivoco?

Aré agora, a escola freinou o alune para se tomar passivo diante da reahdade e
de verdades pré-concebidas. nfio ativos criadores de conhecimento,

o existe uma descrigae simples de wm fato com o qual todos concordem.

Assim, 4 mm contraste fundamental entre a estrutura pos-modemna emergente. O
detenminisnio, Hpico dos métodos cicntificos, possibilitava o controle e ¢ piangjamento
das agdes, An se tomarem imprevisiveds, os fatos. novas fundagdes culturais comandam
a apreensdo do homem da reafidade om que vive. Segundo Pierre Eévy: "0 sentido
CIRICTRE € 3 CONSiT no conlexio; & sempre local, {ransitario. ™

A5 implicacnes desse novo paradigma para a Sducago for a desconstrugio de
valores, autes cansiderados como verdade. Novo senso de ordem emerge neste inicio de
seculo, ¢m um movimento gue s inicion ta titima década do século passado,

A relacdo dialdgica obriga o professor, antes mero transmissor daquelas
verdades. # interagiy cot sen aluna, em witua construglo de conhecimentos que sejam

relevantes.

DO IR (1997 p 23

FLEVY. P T EO93 p 2)



Aoreflesdo critica o partic dos valores modernos, a selecio e nNovas projastas
devem levar em conta em conta o pluralismo & a diversidade do agdes,

lenichs mrealhe a veae Stoorseofers. o Stulteart, Alemanha { 1977-1944)
elez Jurmes Srirking e assocados, como um exemplo perfeito dessas qualidardes
multivariadas | pos-modernas . La, uma "Acrdpole”, silua-ss sobre uma
base. bem perma do tralego. Enretanto, esta Acrépole “contém uma
wragen die estacionamento mule real ¢ necessdria, o que & indicado pelas
pedris que cairgm como ruinas | oo chdo”. Esses buracos na parede tém o
cssengaad “eddipn duple™ por uem lale, evoean memdrias do ¢léssico, por
ouro, revalam una construpdo de ago e tubos de ventilagio. Assmn, a
Agdpole de Sirling div “Fu sou booita, exatamente como & Acrdpole na
Gréma, mas lambeém dix “ew wmbdm me baselo na tecnologia do soncreto e
noenpano. { DOLE TR 19T, po 25)

A psse ddia associa-se, lambém a4 nova organizaciio do espago urbano. A cidade
cartesiana com seus linutes pre-detenninados - a “polis”. da Idade Modema - fin
substituicda pela cosmn-pafisgs ™ cujos contormos ndo  s¢ acham  previamenic

carabedecidos,

A vlobalzagdo do ownde expressa wn oovo ¢iclo de expansie do
cajpitahsmu, come mode de produgdo e processo cvilizatono de alcance
mundial. Lm processo de amplas proporpdes  envebvondo nagdes e
vgconalidades, renimes politicos e projelos nacionals, grupos € classes
sorlais,  ccomnmias e sociodades, Cwelluras e civilizagBes, Assinpla a
emerpdncia da cidade plobal, como uma wialidade abrangeale, complexa e
contrudilérin Lima realidade ainda pouco conhecida, desafiando praticas e
wleais, siluagdes consolidadas e mterpretagdes sedimentadas, formas de
pensamento ¢ vdos da imaginago. ™

A gidade global perdeu seus contomos defimdos, € diversa e miltipls. E uma
forna sociocultural em que surgem experimentos de todos s tipos, compreendendo o5

cientificos, os filosoficos © 08 artisticos.

Che fantes crescer pelo munds afora. a cidade global adquire caracleristicas de
myikas lupares As marcas e oulros povos, diferentes culluras. disteos
muedus de ser pedem gongenlrar-s& & cohviver o mesmo lugar como sintese

I OLUVY GIUSAL B LY A palra cosma-politgs, gl siprefica cldaddo do muinda {do cosmasy Toi
cunlada pelas fiosofos cinicos 2 retommla pebos esldicos Longs de comsiderar apends o fato de perencer
4 comumidade pulisica aleniense ou romana. o sabic esléicn se sabna e se desgiava ridadlio de uma cidade
da dimensdo do unisarsg, nan excloinds nada nens mngudn:

HLANNL (N3G, L
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de o mongdn A cidade pade ser um caleidoscdmio de padrdes e valores
culturais. linpuas e dialetos. religides e seitas, modos de vestir e alimentar,
elmas o ragas. pronlemas @ delemas, ideclopias & ulopiss. Algumas
siglieam loda o munda, diferentes caracteristicas da sociedade gicbal,
larmandn-se principal memes cosmeanpoies antes do que cidades nacionais, ©

Deven-se meluir neste qrocesso de plobalizag@o as vozes dos que foram

cxcluidos A parda da manufarura de saldrios altos, sem a comespondente oportunidade

de emnprego para o3 frabalhadores desempregados, @ expansio das ind0stnas de baixos

salarios, as crises soctoecondrueas resultaram ain sérios problemas, tomando a questio

urbgne amda mats complexs.

F  priccipalments nas grandes cidades, metropoles, mepalépoles e,
lrequentemente, nos cidades globais qua se locabiza a swbofosse: uma
categornn e imdisiduos, Tunllias, membros das mais diverszs emias e
mirzriles . oque i eneontram ma condigdo de desemprepados mas ou menos
pormanciics S0 grupos e coletividades, bairros e vizinhangas, nos quais
relnem-3e & sElelizam-se  lodos of pongipals aspecios da questdo sociak
come guesto urbana. carfnoia de habitagle, reeursos de satde, educagio,
asEnng ol precariedode de recursos sociads, econdmicos e cullurais para
facer face a eggac caréncias | desemprepo pemmanetie de uns e oubros,
Al veeds combinade com qualificagdies profissionas inadequadas 4
nen s leomas de orpanizacdo técuca do processo de irabalho e prodogio
werise de cstcwsoras  [aemluares: (enso0s  S0CImE permanemesfk Sleitps a
expiodirer em crses doméstcas, cenllitos de vicmhbanga, riots,

Sepunde DOLL TR - Aqui. o conceite de auto-organizacdo. como na teoria do

Big-Bang wobrg a ortgem de universo, nos encoraja @ conceber uma metedologia

hascada na criatividade, nde na desceherta, " Asg mdangas soclo-culturas mudaram o

peetl da Tscolas gue da acomodacie” aos principos pré-cslabelecidos transformaoni-se

"l e, b, &

.
" ldem [P

TUROLL IR (1997 0 4
"UDAVIES (1984 LURR) apud DO IR (1997, p 4T).



gm questiohamentos, pois a partir do sec NX0 o padrde social fuwia aos modelas
classicos.

O referencial gramatical passa o ndo dar conta Jos [ex1o8 QUe PUssarin 8 e
mais freqiientes. £ o professor, ndo por momupeténunin nas por falta de claresa passou
a nfo se sentir capaz de responder Ay Guestdes quu apora passarant a se colocar diante da

Escola,

Quanto mais o contexto da cscola ¢ pepetrado pela midia eletedmea, quanty
mair for a mvasdo de infonnagdes, aliadas & chepada & escola de pessods. gque ames
nio tinham acesso ao universo tetrado. mais a cscola precisa ressignificar sens valores,
Os limites de atuagdo, os imprevistos, as moluplas possibihdades gucbraram os
esquemas instaurados pela tradigdo escolar ¢ levaram os que participain de seu contexin
a questionarem as bases sobre as quals s& estrituravatn.

Segondo FOUCAULT ™

. nogdo de discursc supe gee nooaelerion deownn bimen, para a
sociedade, um lugar um momenls delimde, 50 une parke Jdo disivel 2
acessivel e que este disdvel [orma um sistema e delimnla wna idenlidade As
unidades de diseurso dervam ac mesno lempe da lingua 2 da Hisooa

Assim, o discurso em que beitura e esorita sho determinadas & wma pritica ¢,

couno prdtica, ¢ constituido por idecloeia

Parz entendermmos @ mode pele qual a ideobopin eritranba @esg pradica que & o
discorso, devemos comegar pin compreender que ndo esiste discursn sem
sujeifn, nem sujeity sem decloma. E da remissfo do discurso & formago
diseursiva ¢ da delimitagfio desta pela sua relaghe com o lormagio
ideclogica que qualguer prafica de linguapern adguaine senlida, Os seitdos o
o sujeilo s€ constluern au mesmo lempe oo mdenur de ama Tocrmagio
discursiva no confronto entre 8s diferentes fomugGes Tsen relagin constiiln
a historicidade do sujesto e dos sentidos

43 apud ORLANDLC. P. (199% p. L 1),
¥ 1dem. . 13,
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A deologma silo ¢ levada om conta pelo referencigl gramatical que serve de
mokzlo pars o exto que hoje ¢ produzide pelo aluno, As questdes, relativas aos

probicimas enconfrados hoje pa produgio de rextos ¢ na leitura dos imesmos, bem ¢como

suas respostas, devem ser buscadas cm outmo umiversa.

Quends se regusa a unifio de cenbecimento como wiloemagdo com a
cedlsciénery. emtfio desaparece 1ambém o conceito de educaglio peral ¢ a
prperin fungdce da oscoln como ambiente de formagdio woma-se duvidosa.
Teversarnenely, ndko 2 possivel o formag@o da conscidéncia set a represenlacio
dios ambegdtes de sabdade do conhecionslg transmutido.

(1 que pretendemos neste caplinle € fazer uma meurs3io pela Histdna para
eniender os roovimentos sociais ¢ psicalopicos resullanies de praticas pablicas de base
aral. cm contraposigio a outras roprosentagdes associadas 3 pratica grafica-cartesiana

guc deram orgen a esses problemas que a escota brasileira ter enfrentado hoje em dia,

relativarnente & questio de producao ¢ leiurg do texio,

L2 (3 sentido politico quanto a eserita. Letramento em culturas orais.

A bases de todo modele social delineado na Bpoca Moderna, desde o sec.
RN alg hene. ws1o centralivadas na convieglo de gue se taria de substituir a
vralidade medieval por pratcas regdas pelo vioor do que se denominoy de
melede oentifice ™"

) mteresse pela cserila, na Baropd, oniginou-se, nos fins da Idade Midia,

cong Tedagdo o [preja que monopolizava a Vordade, pois tinha o poder para falar em

nome de Deus. ao ser capaz de traduzir para o povo as “Sagradas Escrituras™ Dai o

T 11963 p 1 aag

b .
SN Nodns o awly 2]
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pirder religioso controlar ludo: o forma de organizagio social, a captagho do recursos,
Fara a [areja interessava a perpeluagdo do “esiado de horror”™. Quanito 1ais miseravel o
povo, mas il de govermar,

A eseria, oo Bim da [dade Média, era vista ¢omo alge peoibido, pois se
ASSOCIAVAL i L saber que peTavd adienomla, propiciando ao homem “perénciar o sCu
horrar cotidiane™ ™

Pira @ lorega, & assaciasdn do mercador com o wSUMANQ €73 quasa sempre
atileamatica Afinal, desde 1379 - teyceiro Concilio de Latrdo- passou-se a
congiderar 3 usarg eomo pecads & & wsUrdes comao o pior dos [adrded, Una
vas nue roubava o iempe, periencente unicaments a Daus. Entretanta, wma
guestic nas chama a atengde | Bm uma socedade em que ¢ namern da
anailabatos 2ro esmazador | como a [oeesa podia divalgar suas iddias e
matuencine [old wenla? A resposia deve sor biiscadd nod 32mmdes, momenio
ent quu on clérigos oilicavam o recisn dos sxempis

Vindos do Antiguidade, o8 2rempia {pequenas histbrias com uma ligho de
meral} s iransformasiam em pegas fundamentais do diseurso discrplinadoc
g lpees o da simbologia medieval, constituindn clementos da pedagogs do
meds ¢omesns de uma Tunglo hisideca, j4 que etan apresamados comd
veridicns.|. | Guardando as dilerencas 4bvias, o livd passou 4 s@r wn
abjeto ife odTow pacs o mercadne, As5im come era pars o eclesidstico.

o iinal de perodo medieval, as pessoas passaram a se intercssar pela
APFOTHIGGHT 3 escrita, que era uma forma de wmar para si o poder que antes pertencia 4
Torcga Dai. que os paises sblnicds 10MAran-se povos cientificos, académicos por

apropelagan do saber.

Memno cossrado, o meresdor ganhava $spagos & 58 envolvia com movas
medalidades de vida, sendo um dos promoloes da lenis laicizar®o da callurs
e ocurso Serd impensavel um comercianie completaments desconhecedot

) . . 1
de culras Hnguas cu da rudimentos matemdticos 2 contibels.

TURENNALL AL G T 2G0T Notas de auin 1JER) Programa de Mestrado em Educagiio.

AQLINGT LW pp A3
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Floo entdo, uma revisan de valores e a oralidade marcada por dogmas €

proscrita loss lomada de posiglo tove repercussio em (odas as praticas socials € em

todas as fnas de organizagiio espago-temparal dos dominios pablicos.

A pis-piedderardacte. ssim denominada pela acadénia, vem tentar retralar &3

designatdades  resultantes  dos  ordenamentos sociais da Idade Moderna A pos-

modernidade  intenta dar voz publica dqueles que foram marginalizados ou

desaereditadas pelo paradipina cientificista da Modernidade.

A lilggnlia pos-muadena representa de fato tamddn Wha extrema contra-
seagio an mulc-sntendimente do modamo, gque desde o sdéc XIX via a
CIBLGIA fFur S COMID uma conseénoa peral @ dai constiluin a idéia de que a
o podens o pear Wenar cohscidnela de sew desmvolvimento hisibrico
Cvaboewr esze desenvobamenio em conedited ¢ dal expréssir sua [oeal
fibardade wu bedelsT sua histdria, comg win processe orpmuizatdtio. kas o
grminio da realduds come wm senhe imposslve] condur sob corlas
-':_'ii'l.‘Li:"lSlEr',rll\'.l:;'l.S a leichizacdo da realidade come algo inalcangdvel & mapeo,

& tscola, nesse paradigma, ganha novos comtomos, O professor deixa de

AtUar como duientor de conhecimentos ¢ wenicds ¢ passa a albar como pessoa. Normas

de valor o responsabilidades  morss  relacionam-se  com  a  problémdtica do

conhEtimciie

Nooabe XIX acredildva-se - pense-se aqul nos siatetnas de Auguste Corale
P17UE - [857) oo Karl Marx (1818 — | 883} - na descoberta de reguiaridades
na Tistora, particularmente oa histona do conhecimento, que poderiam
servic como [endamentos legitimadores de wima individualidade oeial, ©
potas quas o zeral ora viste 6o &mbita de uma tendéncia objetiva da histéria
Vig-se nim Nislaria a possibilidade de wm progresso, que para ser efeivado
Aocislas o maky da atvedads do sujeito quanto da obistividade histdrica. &

in
ML 1Mu3n (3T

4 .
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Nesse Contesios O Eeito lorna-se rekevante e a solidanedade através de uma aluagio

conjunta, de cooperagio e courdenagio ¢ uma imposigdo na busca da autonomia.

. . . al - . . - . ™.
CINEMS 7 annon. com relaciio a relaciio entre o sujeito | o cénea @ a
crliugs g

Mo serlmperancuedade i uma convergéacia cada ves MEar endre 8 cidncia
¢ cullues devido 4 restiugio do sujeile & cigncea € da cidngig wo syjee. O
alneire & sle 030 numa concepedo metafisica lradicional. mas . sim, Lomo
elemamo basico e mdispensavel 2o processe cultural.

Aomudanga de puradigmna vae transformar a cscola que agora deve estar
voltada prama case sujetto o st necessidades, para o seu bem - gstar social. Deverd, a
cducagho. nusse modelo, enlientar desaftos, fazendo-se presente na mediacdo entre o
idividuo ¢ o reaitdade o soas novas exipéneias. O curriculo voltado para saberes e
conhiecimentos apresenta lacunas o qualificagdo de recursos humanos requendos pelo

nevo models de desenvolviment.

Eoam mele a um projeto expansionista na Europa, possibilitado pelo
aperfeicoamerio e inveneoes de embarcaches e instnumentos DAWICOS, 4SSN COMD A0S
avangos na leenica cartografica, em plene mundo dominado pelo clentificismo, que 0§
noTtuEueses hegdram ao raasd

rmvés de drés documentos que foram redigtdos pelos membros da
expedigiio cotraling,  podem-se avaltar as expeclativas lusitanas em relago @ expansio
frrarivma, boni coma 1omar conlato com ag impressdes do encontro imictal entre indios
PTG © o DAVEZANtes POTINEHEsEs.

s dmbita pobiticn. o cscrivaoe. subordinado ao aparelho estatal ponuguds,
abservou a e osadneda de poder instiinidao entre 05 indigenas.

Cnpararam os mdios aos negros da Guine:

4. -
"k e RO LT B R L TRt



Aasdnc de cmgades, cardnomn de pouler polince o o8 o bem visty
imeenoidade des natioos foram encarados de forma a valprizar o dSmlito
missoOAT e (uUe & espansde uliramaring pessuia. A suposta infertoridade
indigena representava a possibitidade de assimidacio dos valores oristdos.
Sabemos que mais tarde cs jeswitas compargram o indios a folhas em

range

o Hrasil o pove cosstruig am impénio scondmico que sustentava a coldma

POrTLEESY

Sepamde RIBLIRO™ (s interesses ¢ as aspiragdcs de seu povo jamais
foram levados em conta, porque 3¢ ¢ tinha atengdo ¢ zelo no atendimento dos
requisitos de prosperidade da feitoria exploradora™

O TS e elemening ndo-intepgrados 9 ﬂﬂmu“iﬁjﬁflﬁ e pialments
dopedenies s vomades @ desepes de seus proproelings,
¢1 pesa do rrubadho eserave de adncanoy nos wratonos portupucses pade ser
medido pelo uso do vocdbule regro para designar trabalhadores de cardeer
compulsins, como, por axemplo, gegeos da ferra, que desipnava os indios

e Brgsl colomal Pary o poriusecses, desde o ldade Madia a palavra
RSO BOTILINL-S0 GLETSE e SETeCaniToes ol emoeTin o, 3 OO Certdsd e séc. XV

anda unha omplicagdes de semalisme. A
{0 portugucses  translurmavam  a nossa cliltura, mas  também cram
tranzformadog por ela, No Brasil, g enderagdo legitima ocotreu na cotidiane,
A gseola brasileira, no entanto, seeuiu os modelos de letramento do europey,
tdo distantes das caracterisuicas da cultura brasleira, a qual era emincotemente oral, O

madele de educagao agui implementado nunca atendeu 4s demandas do pove brasileiro.

AQUING {1999, p 92)
B RIREIRO (1995, TR

AU A o [0
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A idéia de que se precisava lor ¢ gscrover para enriquecer, propria dos
padidcs CLropels, aqui BUICA 1CVe VEZ, |a que, para ennquecer, o brasileiro contava com
a sua forea de irabalho.

Sunc lgnve wne coneeito de povo, englobando todos o5 trabaibadares &
alribuindo-lhes diseitos, a busca de autenoma € interagdo do pove semnpre estiveram
longe dos bancos escolares

RIBEIRE atirma que “a sociedade {brasileira) em, de (ato, wn mero
complimmerado de gentes mulnétaicas..” Na verdade, a Escola sempre desconheccu
SHFAS CATACIENSOCAs do povoe brasileire, conmbuindo para "o genecidio mas brutal na
dignnugdo dos povos oibs o pelo conecidio radical ng descaracterizacio cubtural dos

i
noan

contingentes indigenas o afiicanos” ™. A Escola, priviteriando a dominagdo politica do
bramco curopen. deseonhecen o poder de inleraglio dossas vozes poliféhicas ¢ a
posstbdidade de serom owvidas, o que ndo ocorrenia , case o Letramento no Brasil
tivesse levado em conda as caractenisticas etnicas do povo brasileiro,

pascando-se num mudelo de cullura que despreza o “diferente” € que nag
LT ol caracteristica collural a tolerdncia, acabou por seglir o catminho do poder
dominante de Hranco curopen © a ndo resporder aos apelos ¢ demandas do povo
DTHSALET0,

Sepurdo RIBEIRCG 7' Assim € que se foi fundindo uma crescente massa
famana que pordera 4 e oan ex-indios desindianizados e sobretuda, mestiges,
muiheres nepras ¢ indias, maitizsimas, com pougquissimos brancos surcpeus que nelas se

multiplicavam prodigiosamaeie

CRIBETRIY I 0 44
e, kb

" llemihidem, 44k



i
4
o

NOTia Mecessaric que o cacols lomasse conhecimento dessa mestigagem e que
descivilvesse Wi processo de leliamenta que propiciasse @ autonamia deste povo, cujas
varactorishicas principas sempre Turam, a eriatividade, a tolerfineia e a negociacdo.
Eimn ver disso. o eseola Trasilema sempre caminhou cm sentida inversa,

Sewimdo STENNA L haveria a necessidade de interaglio entre essa escola e a
sociedade.  para gque esta pudesse  se reorgamezar, scgunde  suas  propnas
caracleristivas O brasileiros foraw legittimando um modo de ser diferenciado, o que fez
COML gue 4 escola neste pals se tomasse Sum tito hipécrita”, pois niessa Escola “a
tolerdncia & zero™. A Escold. no entanro, é um erreno fértil para a construgio de novos
sentidos.

Se o pove brasteire ndo tivesse tido wm processo de Letramento™ | que & um
arremedy da cullura curopdéia, ji edames comribuldo, coguanto Escola, para 4
antanamia da alunn que al se nserg

Sepundn RIBEIROSS o gque desgarra e separa os brasileiros & a
estralificavie de classes. Mas & cla que. do dade de baixo, unifica e articula, conlo
asiieiros, w5 nnensas massas predominantemente escidras, miljte mais solidariamente
cimentadas como tal.”

SENNA ™ afima “Nas comunidades carentes, tudo o gue se produz ¢
coletivo”. taivez refletindo a necessidade da unido diante da miséria. Este sentido de
cooperacao das vomunidades carentes jamais (o visto pela Cicola, A forga desse povo

sofride ¢ marcinaiizade ¢ que sobrevive cultivando a wnilo nunca sera encontrada nos

" likheamos Lelramenio conn o acepedo exiraida de SGARES | M in" "Leramena om rema
e lgs gdneses” iy Hedieonhe Auldntica 109 A saber, Leframuanilo o Mresuitado da agdo de ensenar
o de apreadar 1 der @ escrever o oslade ou g candigBio que adquire um prupd soeal ou um individue
Comin resenLenca de ierse sprapsido da esories” D pag 18]

TURIBEIRG {1995

FTEENNACLACG T I Notus sl aula UERD Proprama de Mestrado em Educago.



baicos cauitiida, id quu e bscola Brasders o que se desenvolve ¢ a competigio, 0
madivibualesino, a intolerdncia,
Sepunde RIBEIRO
“Ew B unga hoove aqui um povo livie, répendn o seu desting v busca da
sud prap:a prosperidade. O que bouve @ 0 qua b ¢ ume masa de
irsbalhadores explorada, humithada ¢ ofendida por uma minoria dominante,
sgpanlosomente clicas na formulagin o manulengdo de zeu préprno projeto
Jo prospandade serngre pronts a esmagar qualquer ameaga de reforma da
AR sl e
5¢ o bBscola walomzasse as caracteristicas proprias do povo brasileiro: A
criaviddade, 4 capacidade de tolerancia e a de nepoclagdco, ¢ absorvesse estes
ingredicntes na sua receita do faser Sducagio, ja terta promovido o Tetrameito capaz de
prssibilian & reforma social em oum contexto politico ¢ cultural tie discriminador ¢
LT
Seeindo RIBEIRG ™ as caracteristicas do povo brasileiro sfo certa
{rouxidio ¢ anarguismo, @ flia de cocsdo, a desordam, a indiscipling € a indolencial.. ]
corea pendof para o mandonisme, para ¢ Aulonilanismae e pard a tirania™ , O que indica a
incapavidade do trasileirg em aceitar uma cscola basgada no acadamicisimo ewropet. Dai
4 importdncia de um letramento que leve o aluno a reorganizar a sociedade em que vive,
mas e oum processe educacional que seoinsira . adequadamente, na sociedade a que
SCTVE.
{3 acadomicisiig eurugell esta presente, também na forma como a Lscola tem
visto o aliabetizado, que. segundos SOARES * "aquele que apenas aprenden a ler e a
aserever, 140 aquele gue adguitiu o estado ou a condiglo de quem se apropriou da
lettura < i escrita, ingorporandn as pratncay secas que as demandam”™.

T REBEIRD {14933

lilenr . AT
-
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Assim sendo, o ohjetive maior do Letramentn, & que nig & contemplado
pelas metodologias aplicadas 4 aliubetizagao, € a busca da AULOTICTIIS,
Seoumdo SENNA Y “Nae havera autonomia s a sociedade for estrutiurada

contra ox inkereases da populagin”™. Dat RIBEIRO */ pfirmar:

€3 ruing aqui, ¢ cleitvd Taior de atrase, ¢ o mndo de ordénagiio da socicdade,
gutrulurads comira o interesses da popubagiio, desde sermpre sangrada para
serir a desfpnios alheios & Opostos 208 S2US

ity Drawaleieos | ] sormos wit powva om ser, impedide de s8-10,

A [Zscola rem como objciive acompanhar esse movimento no sentido de
lovar 0 aline @ uma perspectiva methor de futwro, ao ouvir e dar voz 4 sua
mdividuadidade. [sto seria possivel, se a Escola buscasse o desenvolvimento de unl
modele de letramenio que se inserisse na Juta deste povo para se fazer a si mesmo,

~arefa munto mais dificil ¢ penosa, mas ambém muito mais bela e desafiante. "

L angfabelo ¢ aquele gue n¥o pods axercar sm toda 2 sua plenitude of seus

dergivos de coludan. o aguele que a sociedade marginaliza | & aquels que ndo
iem scesse 8o bens cullurais de sociedades letradas e, mais que isso.
praloedinzas . porque conhecemas bem, o hi muiio, esse "agtadn de
aailabela”. sompre nos [of pecessaria wna palavra para designa-lo . a
cothecidil ¢ coricnle anafabetisme 14 o estado ou condiplio de quem sabe
ler o edcrever, islo & o estado ou condigio de gquem  responde
adequadaments ds iensas demandas <oclas pelo uso amplo ¢ dilerenaiado
Ga leitura @ dp ascrila gsse fendmana §0 recenlemienta s¢ confligurou <omo
uma reahdade em nosso conlexla social,

Assum sendo, wn modelo de letramento que atendesse 43 demandas de nosso
povo ndo poderia deixar de lovar em conta a mestigagem, a pturalidade cultural que a

cle dai ongem.

By o . 4 " . A '
SER A P00 Nuins de aula subre "Copmglio, Discurso e Bscola” UBRE, Programa de
Mesirade om FEducaghe.

“IBEIRG 1995 ap 452-4530
" Ydam. p. 34
TOSOARES ¢ L9, pdw 20
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namic disso, & impoitante trazer para 4 Escola brasileira alguns conceitos
relacionaios 4 educagio intercultural, que se associa “4 implementagdo de estrategias de
Estada para fins de assentaments de comunidades imiprantes e de desenvolvimento
social homopépen”, ™
Um desses conceitos diz respeito aos processos mentais gue nio se

suberduran o ez exclusivamente natistas efou comportamentalistas, tnas “integram
a0s csiados polenciais da cognigde farores representacionais condicionados 4 meménia
antropolégica lepada acs individuos por seus grupamentos sociais fecoithecidos come

feoitimns.”

Serm dovida a linguagsm tern proporcionado a base mals penetranie para
aperactanalizar e teorizar sobre 2 memaoria.. Todos o5 estudos de memdria
st estudos de desempenho operacionalizados por medidas de capacidades. .
loserindo o esluds da memdria demso do estude do discurse moitas
precoupugius ledricas dos psicOlopos podem ser redefinidas .. M
As condiedes. 03 modos de produgdo, 4 maneira de contar ¢ de registrar
historias sda relevantes, quando queremos entender os modos narrativos envolvidos nos
alos de ler ¢ de escrever de um povo,
Se quisermos desenvolver um lettamento que sirva ao desenvolvimento da
AUTONOEGEL @ Hemoria & um elomenio g ser 1evado em conla

A Idggica plaldaica reconhece que “aprender ¢ recordar, re-conhecer,

Memoitd ¢ conhecimicnto da Verdade".

Parg Plwin, hi um conheciments que nfc ¢ denvade das impressdes
spnsorials Estio latonles em rossas memdrias as Formas das Idéas. Formas
de reubdades que 2 dima conkeceu anies de cada ot nascer O verdadeiro

RE A [PHOE I N
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commecimenle consisle e agustar a5 marcas lag impressiies scngr:_:ria:'s da
e o cealalade supener. da qusl as cosas <ie meros reflexos
VYGOITSKY o BAKNTIN vio falar sobre esse material semidlico no
Hnewnaments mestal, sngermdo-nos qug a dimensdio psicologica ndo pode ser
separada da significagdo ¢ o discurso, dentre da perspectiva sacio-histdérica: "A
palasra, come sipna por exceldneia constlw modos especificos de agdo significativa,
de mondo que a memoria humana ¢ g isienia mam-se possiveis nofpelo discurso”. i
Seuunde SMOLIKA T UFEstudar a memaonia no homem, entdo, ndo & estudar
una” Tungao wnemdtict’ iselada, mas & estudar os metos, as modos, 03 recirsos criados
coletvamenie no processo de produglio @ apropriagio da celtura”,
A pluricaituralidade  envolvida no processo de letramento resita em
dificuldades na  construgio  de conhecknentos. quando existe  “sentumchto  de

marginalidade cullural - aquele que verdadeiramente causa 4 segregacio dos grmipos

speials nunoriarios” pelo Cestranhamento de suag linguagens®.
Eoa memdna nas manifestagdes coletivas, os sentidos e memaria fazem

parte do dIsCUrse ie o puvn ueEaniza e mesmoe mstlul.

Sabvos iz divarsos pontos de vista a linguagen & vistd CONO 0 Processo
rmans fundarenial na socializacio da memdria A possibilidade de falar das
expeniéncias, de trabathar as lembrangas de wma forma diseursiva, € fambém
& possibalidede de dar ds imanens e recordagles embagadas, confusug,
dirdimivas, Mndas, frapmentadas, corla organizagio e estabilidade, Assian, a
linguagem ndo ¢ apenas instrumental na (re} cunstrugio das lembrangas: eta
o cansiittica da mermang, em suas possibilidades e seus limites, cn seus
miduplos seniidos. & ¢ fundamental na construgio da histéria

i Idgm, 2 174
" jdem. 1ndem p. 1#3

T AMDLKA O e
" e, ;172

Tl badene p P87
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k- imporante ressaltar gue, Bosse tpo de andlise, em que ¢ plariculuralismo
& o foce de andlise, a “otiea preferencial Jo estudo é a ensdo entre as praticas adotadas
oo processo educacional brasitero ¢ o~ mulbplos imaginarios que habitam o ensino
piiblico. mesmo em esforas minimas como cidades o bairros”. ™

Ertender a pluriculiralidade do povo brasileico é entender seu processe de
colonizagdo ¢ as wfudéneias indigenas. ibéricas, anplo-gennimeas africanas. asiancas e
médiv-orientais cm nossa cultura. Dar preferéneia acs “vetores™ ibénicos ¢ desconhecer
a diversidade cultural brasileics ¢ pamutr que o servillsmo e a dominagiio branca tente
APAZAE 4% OukTds ralzes do nosso povo

Seaumdo SENNAT i case mieressanie de organizagio social & margem
dos velores cnliucmis curepets sheerya-wo mas tvelas”™ oAl “as manitestagdes culluras
lemtimadas nas agdes coletivas sdo prademinantemente orals e/ou Corporeas” ! Nesse
cofltexlo. @ cscolarizacio ¢ indoud. pols o soviedade que vive & margem encontra-se fora
dos padrdes donmnantes do hraned Surope.

Fssas diferencas cawsam ensdo que vai s¢ sentic mais fortemente nos
processos lonnais de educagdo, “uma vez gque na escola todos os imaginanos

subjacentes a cada tmodelo de componamente social convergirdo para wmn 50 desejo:

garantiT acesso 4 cidadania” ™

R fdewn ilbidemp 772

SUGENNA (199, p 1R
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2.3. () problema no processe escolar de letranmento no Brasil

A europeizagio da intelectualidade brasileira encontra os seus primordios no
séc MWL e me processe de fora para dentro,

Mo osec. XVIE ha wm processo de massificagdo da escrita com fins religiosos.
Na Luropa. hd a divisdo entre catdlhicos € protestantes. Portupal, Espanha, ltalia e Franca
consiruiram-se e tome da escrita @, assion, subimeteram 05 oulros povos ans seus
dominios.

S Brasil, a taref de ensinar conbe aos jesuitas, sendo a escrita considerada
mn e nobee, distaneiada  doo condiang, Assim, 2 intelectuwalidade  brasileira,
curopeizada, distanciow-se. desde as suas origens da reatidade cultural doo pais,
desenvolvendo wm sentimente de legiinudade com relago s praticas gerais da cultura
nactonal. Bsse modele de intelectualidade tomou-se wn paradigma no imaginano
coletive

Sepundo SENNA T

Sum conlexto e ogue ser o indelectualizado signiffcsria nesessarunente
despresar a leponidads da cuwlurn nacional, formou-se no Brasil um
imagidrio prépre acerca da escolarzagio, ne dmbio do quak se almejava
wssonginlmente dominar o comunle de conteddos e comporiammios que
asseparasse & pesscas agirem em conformidade com padries dominantes na
sociedade € digtanciamentn snire discurse académico e as praticas sooiais
reaullill, por sua ves em Jois setimentos distintes: (i) o soolimento de
aut-rgeicio, suewda i nedida que se tomava conscigneia do hiate entre o
madelo <y pensanenio académico europeu € 0§ modelos interculturais
sijretibes o Bensil, ) o sentimento de que & intelaciualizago seria ulilicada
apenas  para e e constiugdo  de certos  padrdes  arificiais  de
componlanenio, a serem wsados meramende para fing de atendimcnio a um
e e socialiragio

A descaracterizaggo da cullura nacional determineu a “elitiza¢io dos meios

educacionais” ¢ desvineulon a Lscola das demandas reais do povo brasileiro.

Amiticializou-se. ¥Visando s formacas de “Intelectuais”, ndo atendeu, no sée, XIX, a3

“idem, p. 177.



47

necessidades do mereado de produgae urbano Segundo SENNA ™ A Escola brasileira
surge, entdo, como wma abervagdo, instalada na socizdade para violentar sua fisionomia
cudenral”

ssa intolerdncia da Fscola a tragos cultwrais que ndo viessem do vetor
SUTOPCU OCASIONOU preconceitos, tamben, em relagdo a cstudantes que nio hivessem
aquele perfil pré-concebido pela Lscola comeo ideal. Com isso, afastou muitos de seu
el educaciemal, ja que aqueles com tragos culturais gue mais s¢ aproximavam das
culturas imdigenas on africanas sentiam-se alijados do processo. buscando outras formas
de msergdo soc@l & margem da cseolanzagio.

[sse fato ocasionou um indice elevado de analfabetismo até a década de
Selenkil

Nooinicio desta década. o Tostado baixou wma lei obngando aos pais a
matricula de criangas de sete aos quatorze anos. A partir desse fato, a tensdo entre o
imaginario cristalizado pela escola e os imagindnos daquele nove alunade tomoo-se
msustentavel dando orgem g wma erse. “na medida em que a grande massa de ndo -
brancos excluida era obrigauda a permanccer na Escold, a masma comprova sua
napiudac pava assistic ao povo brasilame” ™

Ao oo dos anos oitenta, a eseola, influenciada pela abertura politica € pelo
alverito da massificagho da TV sesolve uuvie essa populagao, antes estranha aos ideais
da Fscola, permitindo acs alunos cxpiossarem seus proprios imagindrins culturais,
Sepundo 51N NAT A polidzacao dos processos educacionais gerou a legitinagio das

cultiras i pais, o CONSGUeEILIMEIe, SCrMiTiL qUE as Tepresctaglics SOCials 18 Mueios

TRENNA 15 p 177)
*ldem, pr LTH- 1Ty

FUGENNA (LS, p | TY)
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plblicos dimnanies passassem o nciuic os respeclives Imaginarios implicitos nas
culluras marginais”,

Aoparlie desse  movimento,  ocotreram  mudangas  significativas  no
macrocomeette de Fducacio. ae tenlar desenvolver a 1olerincia aos novos paradipimas
alvindos da absorcdo dos miltiplos imaginanos da cultura brasileira. Causa-se, assim,
wm esvaziamene na legitimidade publica da Educagdo, tendo em vista o fato de que
gsta ainda ndo conseguiu. aré hoje, defimit e lepitimar publicamente processos

cducacionais através dos quais se possa assegurar cidadania 4 margem dos modelos

convencionados o passadir.

2.4. O sentide de letramente na Socicdade Moderna: quando ¢ como ¢
letramento passou a ser apenas alfabetizacio.

A escrita setipre constitgin fator decisivo na listdria dos povos, mas € na
sModenudade. sobretudo na Contemporaneidade, que se revela como propulsora do
desenvolvimento histonico-social. Bevido & wn maier grau de exigéngia quanto a
saberes ¢ comperénciag comunicacionals, i leilura ¢ a escrita passam a ser necessidades
Bésicas, juntaments com a hahilidade dv contar. O que sempre constituiu privilégio de
wina casta privileaiada. a partic do final Jdo séc. XEX, passou a ser um direito de todos,

em uma nbhagacio umversal.

O snalfabetisme constilul wem dos males o combater, uma v gus ¢ Concein
de desenvelvinenio que subjar nos periodos histdricos da medemidade e da
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coaemperanedade o mcompativel vorm sifuaghes peneralizadas de aoséncia
de avessn o cnliomy esgmisy e

Cheriténio basico gue se adolava para tradwar o analfabetismo correspondia &

imcapacitlade de ler, eserever ¢ contar. Seeundo MAGALHAES:

A prapen defighagie radica no o onidcleo  semdntico Callabolo. Cwas
dersagdes. 6 recenternente surgem descritas nos diciondrios. Poder-se-é
deliner analfabete’” O, ands, poder-se-3 definir ol fabelizada™™

Folo dhendno . nas edig@es atualmente em vigor, anglfabsdo & o “que
wrora o alfabeto™ podende amda a acepeio de analfabeto ser ulilizadu
coo atrbuin gy gus nda sabe |er nem escrever ignoranle”™ A £518 Acepeio
du ndo conhecer o alfabeio, junta-se, pordm, volgarmenle wma oulba:
anallabels & ¢ gue nio 1em inslrugiio primdria. muoite ignarante.

[Dewer vongento de alfabetizagdo i revisio e a partic de meados do sée KX, a
LIPS chamou atengdo para o Gug de que muilos ndo saliany aplicar
s copaidades us suas necesfadades cotidianas, Passa-se. cnlfiv, a adotar,
Ao as cnlerics de Nenawonaiidade O detrisme podena ser corado pela propria
cioalaneacdn ou pot mé assinnlagio Ja cullura esecalar, ou pela incapacidas)e
da Fegoln atender a5 demandus do colihang, G sletrismno funcional
verilicou-se. gon naact imengidade nas camadas secias mais haixas @ com
ot dlil wlide

Asoslgdes e oletsn ndoe fraduzem uma ausénesa e escoln, mas wan
rewcessio nas cappcidades Mergedas, ongmada, ou por uma desadequagiio
sl cullue csenlar ou par insulicients assimilagie da maesmog

Cletrisinn, boje. rem repercussaes ndo sd na vida social do povoe, como na

siuagan do rdividuo, enguanto cidadiio, ja que a participagio no mercado de trabalho,

bem come a interagiio do individuo no seu grupo social, depende da sua capacidade de

COMUMCACAQ. tanto escnta. como falada

Sepunde CHARTIER ™ @ "A alfabetizagio . enquanto fendmernio cultural.

integra-se numa problomatca global que envolve trés nogdes basicas: representagic,

pratica , apropriagie

A rgpresentlagio relaciona-se 4 evoliugio dos cadigos escrilos.

urmn aprosimagio 4 triectdria Tstonca da eonversio a escrilo. sraves
Ju reaislros miremonicos, senicnclas 8 outees de grande pare dos sislkemas

OMAGALHAES { 2. )

* ldem . 20

TOCNARTITR [ 19ES B 2T apud MAGALHAES (201 _p L
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de o pensaments, orzaacagdo, sdrnistragio :Ll:l:}mlIIllCﬂq,:-t-'l\'} ,acgdio bem
vr des selemss gl o epistemolbgive
A prafica relacioma-se i arhewlagio critica entre a5 dimensdes projetuais ¢ a
sua elenvagdo. a rebacdo enire o conlextlo ¢ as manifestagdes ¢ expectativas do grupo
soctal A nocio de apropreiagin — o tempo dos sujeitos” - envelve 4 capacitaglo, a
aliabctizagio “como processe ensino-aprendizagem. visando a uma pratica € a uma
participagio com propiedads nas decisfes individuais ¢ grupais, mediante o uso
integrado das praticas de leitura ¢ escrita™. " Isto representa a capacidade de o individuo
tommar efetiva a alfabetizagio em seu cotidiang,
Segunds MAGALTIALS ™ 0 conceito de alfabetizagdio é historicamente
evalutive ¢ sncialmente diferenciado”™. Sepundo o mesmo autor; “altabenzado ¢ wdo

aquele que domina os rudimentos de wna lnguagem, de wm sistema de signos e s&u
cadigo/pramanca, ou mesmo e uma teeno-linguagem- como € o caso da informatica”.

A wléia de alfabetizacio estd relacionada 4 déia de cscolarizagdo. Na
Comteraporancidade, com a uneversalizagdo da escolarizagdo, define-se a escola como
instirlicio responsavel pela mansmizsdo do osaber ¢ de comportamentos, substituindo
apentes tradicionais da Educagdo. A instruclo resume-se A transnissdo passiva do saber.

Atd a déeadn de sesenia do sée. 3O, s politicas do alfabelizagio cenlraram-
s¢ na escola e no madelo pedagdimco escolar, procosst gue se tornou alve de
polémca  quante § edicdeia 4 viabieagdo e sobreludo, quamio ds
intplicagdes sociais da escolanezag®o dos adultos sob a arpumentacdo que
civalve wnd certa infamidizagic de adulto e que do penio de vista
|Jml:1gﬂ1gié:ln cerabelece uma ruptira entre o espago de formaglo e o espago
de agAo

"UMAGALHAES 2001 p ||
* iden:.

" ldem 001 p. 12
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Ao poncos. o conceito de alfubetizagio o panhande novos sentidos,
ampliando-se ¢ complexilicando-se. por forina a superar o conceito de “alfabetizagBo
luncional”

A allctizagie ulie & wm fim e sioproprin, mas um inslrumenio para o
dosems olsvimenia, spoamde mHemenada o parle de wm plane congerisda
com a8 necessiduwles  sotioecondnucas e profissionais. Uma  pessos
allnbetizada de um pomo de vista funcicnal & a gue nfic apenas sabe ler o
cscrever, mas & capae de utilizar essas capacidades, indegrando-as no seu
compaclamenns nemal. Um conceito de alfabetiagdo aplicavel ds pessous
du Tareeiro Mundo que nunca aprenderam @ lee, nem a ascrever e aquelas
ik, g emilsna o lende fodae en idade proprin. mais tarle deixvwam de
poaticie €3 anal Gabewe funcional corresponde. apenas em parle, & situagdo de

etrigmg i abordada, ™

Deniro dessa dnca, 0§ prograinas de alfabetzagdo devem proporcionar ao
alfabetizando uma partcipagdo conscents, ncorporando os saberes basicos, de forma
wliva ¢ ertiiey o condiang.

MG presente o que s¢tem constatado € que os modelos de alfabetizagio tém
excluide mutos, pais o que Fazer com o alfabetizando que ndo tem no meio social em
que vive um ambiente alfabetizador? E preciso levar-sc em conta, também, que alguns
niao 12m desenvaolvido o descio de levar-se, pois sua realidade ndo condiz com o que a
escoli dpres.

Segungdo SENNA™ : “gualquer método de alfabetizagho funciona se o aluno
tiver o desejn de se alfabetizar, projeiar a ¢serita em seu tuture™

A [scola tentou se reorganizar, a partir da década de setenta, revendo as dois
conceilos que atribaia & alfubetizacio. {1 Leor & decifrar; (2) Escrever ¢ falar sfio doas
faces da mesima moeda. SO, entdo. a ¢scola passon a tomar consciéncia de que falar e

eserever sdo duas atvidades distintas. com objetos diferentes de analise.

T ONSACGALIAES 0 17
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O) orande problema. segundo SENNA Y7, € que a Escola, enquanto agente de
alfabenizagdo, ndio tinha a conscidneta de que escrita ¢ fala constituem processos
distintos. Pesconlhiecendo esta realidade, a atitude alfabetizadora mecanicista restringia-
sea antemacdn de repras de cquivalénoa cotre o mundo oral £ a eserita, nfo chegando a
miervir solre a  babdidade  de criar ou interpretar  conceltos  da  lingilistica
L‘ﬂl'lTE‘.'ﬂlﬁﬂl'ﬁ['lEEl.

A partiv dessa constalacdo, observou-se wma mudanga substantiva na pratica
altabetizadora, resultando em um nove medelo: o lhaguistico. Rompida a relagio de
equivaléncia entre a lingua oral ¢ a lingua csenta, rompia-se, também, a crenga de gue a
automagio do codigo cscrte. por st s, pudesse assegurar ao individuo emprega-lo
adequadinreenle

Como  conseqiléncia  disse, incomporou-sc 2 teoria da alfabetizagio a
possibnlidade de romper com @ associagdo do ato de LER ao simples fato de
DECOMTFICAR, ¢ do ato de FSCREVER do ate de CODIFICAR.

Secoando SERNA (20017 "esse paradigma deve sua contribvi¢do a
Ferdinand SALSSURE que, através de seus estudos lingilisticos, passa a preocupar-se
COITL 0 pOv0 que nAc fem a cultura prafica, mas precisava 1er” voz", £ como dar voz ao
Pove? Como dar conta da pluralidade cultural desse Povo? ™

SALISSURE comega, entdo, a fazer pesquisas na 4rea da hinguagem para
“dar conta” dessa pluralidade.E a partiv de suas andlises que o conceite de linguagem

panta novas dimensdes faculdade assooativa e paradipmatica .

u-
[elem.

FRENNALL A G20 UERD Programa de Mesirado em Educacin.
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A atilude “mecaniosta”  cede lugar A4 um  compromisse om0
desenvolvimento de capacidades hasicas de expressdo, dat resultande o seguinte tipo de
assnciagtics {11 Ler associa-se o ineerpretar @ (2] Escrever associa-se com socializar-se.

4 Dehicagdo passa. entdo, 4 encarar as heteropeneidades especialmente nos
cursos de primeiro graw cedendn espago a uma concepgdo curticular diferente da do
padran herdado do séeulo XX

A cscola comeca. entio, A chxergar que os sistemas simbolicos empregados
pelas diferentes culturas nem sempre Sao compativels com o modelo de representagdo
do conhecimento que nos chepou atraveés da tradiglo ocidental.

A leofia semioticista de alfabelizacdio, retowmando uma discussdo que
perseEU 8 cidncia entre o8 séoulos XV e XIX, busca reintegrar os aspectos COgnitivos
& SUCIAIS GUE ASSELUIRM a0 honiem collstnir € empregar sistemas graficos de expressio.
A pratica alfabetizadora, @ parln da teoria semioticista, reformula-s¢ em uma agdo
revolucionaria. rompendo, ndo com 0f métodas usados anteriormente, mas com as
récnicas heuristicas de intervencdo junto ao alfabetizando. Observa-se, entdo, que as
nriticas  mecmicistas ¢ linplisticas, por ndo legumarem socialmente  outras
manttestaeoes de lnguagee que nas o padrao culto de lnguapem, reservam ao
alfabetizande wma Gnica resposta pard 4 qual converge wdaa pratica altabetizadora,

A pratica semionicista ndo se sustenta nuam método, tnas ma convicgio de que
4 atitude aliabelizadors deve swrgir no individuo, com base em sua vocagio hiclagica a
atnar cotn a inguagem.

A Alfabetizacio consisie em descobrir o processo por meio do qual se
COMSLION oL s¢ INterpretd @ mensagem nao oral, uma descobernta que depende do estimulo

4 percencio individual da capacidade de linguagem.
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A asitude allzhensadiwa consiste na agio particular daguele que se predisphe
a ser alfabetzado, estando, portanto, além da agfo pedagogica do professor. Nesse
sentido. a atuude alfabetizadora incorpora procedimentos intemalizados pelo individuo,
gue sio acionados a cada nove sistema de codigos a descobrir. Cada etapa antecipa ¢
Prassupac oulra.

{omsiderando-se que a cscola tende a servir as expectativas culturars da
socictade, pode-se conclur que a preservagdo desse perfil idealizado de sujeito
sustenta-se na pratica atfabetizadora.

A guestio éuce da Alfabctizagio deve ser procurada no comunio da
sociedade o, ndio. na escola, isolidamente. wna vez que a legitimagio da pratica realiza-
s¢ na sociedade.

MNas décadas mais recentes, os proccssos de  alfabghzagio vém se
diferenciando da formagan de adultos, sobretudo & medida gque esta se apresenta cada
vez mais integrada a contextos especificos, sendo valorizada a finalidade, maor
envolvimento local, preocupagdo com a individualizagdo, integracio ao exercicio
provfissional.

(¥ conceito de alfabetizagio & sempre relacionado a cultura gscrita e a sua
retagdo com a realidade

Pailo Frewe defende. ao referir-se a necessidade de se focalizar a capacidade
de leitura na sva dimensio de “desenvolvimento copmitive”, na medida em que
“permiutinde a0 sujcito mna dialdtica cognoscente gradual enire a realidade e o texto,
peta consirugdo de significados, pela resolugio de problemas cada vez mais complexos,

: : " . 9%
contribua para o desenvolvimento de estruturas cognitivas mals complexas”.

Oy Froirs @ Macedo, 1900 89 197 apud MAGALHAES (2001, p 23).
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[ 'ma outra corrente de opimio. aa qual se idenrificam Akinazzo, Scriboer ¢
Cole. defende que. sob o ponlo de vista psicologico, a aquisigho de linguagem cscrita
ndu gera de per w noaas cslrihwoys coenitivas. faculta, sitm, o aperfeigoamento de
cslruluras pré-existentes o proporaiona uin instrumento de formaleaddo e facilitagio nos
IrOCCER0E de I'I'Illdﬂ]l@ﬁ CITh CLTS0.

Dessa forma. a lineuagem, convertida a ¢serita contribul para a autonomia,
tomemde-se wn agente de mudanga de paradigma,

O papel do alfabetizador deve se traduzir cin wna interagfio que leve a

construgao do gluina, eoquanto sujeio do processo pedagogico,

centrada numa dialfica enire a leiwra da realidade ¢ a3 sua simbolizagio
através da linguapern oral o eserita que o processe pedapdpico de
allabetizagio reforga @ aprofunda a auoconscientizaglio ¢ a autonomia do
al abietezdo ™

A alfabetizagiio & um processo politico, pois constitui sujeitos que sdo

agentes de mudangas na sociedade om que vivem.

{1 desenvalvimento de esquemas de representacio escrita relativamente
funcionals assecin-se a estimos de civilizagdo em qua cociedades humanag
sedentaricadps.  urbanizadas, com uma  indistia e om coméreio
desenvolvidos, peram novas necessidades de comunicagdo 2 um conjunio de
T o precessos de inlefactuslizocdo da 630 humana . :

Qs sistemas de escrita estdo lpados a civilizagdes, estando associados a
fatores da nalureza ccondmica, social e organizacional. A historia das sociedades ¢
civilizagdes assenly em sUporics ¢scritos.

Par gutra lade. a linguagem &, também, uma constnigo individual.

AL AL TIARS (2l p 2]
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A linpuagern nde apenas penmile aceder a wma iepresentagdo do mundo,
commy conslilui wm mein de orpanizagic das experidncias do real e da sua
comuneagdo e uma lormu de apeopriagie dessz mesma redlidade. Pela
linguagem opera-se uma recriagdo da realidade, processo em que intervam
Fatores psicolbgicos, socials e cullurais,
A escrta constinn uma Steenologizacio da palavra”. Difere da oralidade,
pois ¢ artificial ¢ carece de técnicas de aprendizagem. “Uma vez difundida, a escrita
forna-se dominante; o5 circuttos do poder, da comunicagEio e da instrugdo tendem &

adotd-la, relegando para sepundo plano aqueles sujeilos que ndo sejam capazes de a

mitlizar”

AZEM 4 carclersagio de umy procasse de allubetizagdo, dadas a sua
relaividade & sspeaficdade. envalve uma contextualizagho, uma definigio
das pecessidades @ objetives, uma carselecizagho das pralicas ¢ das
coppedides litgrios dos sujeitns, uma andlise {avaliagio) da Televingia
das praticas de leitera o cserita na resolugde de questlies do cotidiano, a
consirugdo de un sentido para o desenvalvimento histarico.

2.5, Letramenta e Atfahetizacao: contextualizacio.

A idéia de LETRAMENTO comega na Modermidade, no movimento do
Estado de se organizar para parccer atrativo para as pessoas. A politica pablica
de lctramento ocome quando as pessoas da plebe trocam o mundo oral pelo

STt

jr.2 .
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(1 sujeito oo Letramento oreaniza-sc logicamente atravds do espago
urbrann. Assim, 45 pessoas passam 4 agnr no universa letrado, Idgico, cartesiano.

A cidade-estado burguesa vive ma e pefa pluralidade, que coloca a razio
na coordenacdo dos motivos, que vé no equilibrio das autonomias o sepredo da
liberdade ¢ da pae, “coloca dentro do circulo urbane a Catedral ae lado do

Palazzo dei Signori | do Studio e dos Bancos , procurando definir as suas

. o . . 105
relacoes de convivencia no lerreno mundano, que € o unico que lhe importa.”

(5 projelos racionals da pofis, diante disso, desmoronam-se no processo
historico, que os supera. A “sabedoria” deve acolher as multiplicidades e
coonrdend-las,

Leonardo Bruae (séc. X)), chanceler g historiador de Florenga, afirma
que o predomitio romano € o estado centralizador foram nocivos ao
Newescimento da cidade e ao vicejar do comércio ¢ da cultura “. Ele defendeu o
citado de pequeno porte como ideal da burguesia humana”.

O “modemos”™ reconhecom as condighes de seu préprio surgimento
ita autononia dos poquenos ¢stados, na coordenagio das vanas leis, da mesma
forma que defendem. no plano teorco, a multplicidade das doutrinas ¢ dos
pontos de visti. A aboligio dos velhos regimes politicos soma-se 4 derrocada
das anbigas visoes do mundo: ¢ o momento da ruptura ndo pode deixar de
sublinhar o valor da multipheidade.

A realidade & multidimensional ¢ torna-se relevante levar em conta a
cullura, a mentalidade. a vivéncia individual para se compreender qualquer

fendmena social,

10
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Assim sendo, a educagdo. na época atual. deverd contar com pessoas com
formagdo mais aberta, mais soliddria e critica, a fim de acolher o outro neste
contexta de mudanga e imprevisibilidade.

17 acolher ¢ outro & potencializar o modo narrativo que ¢ alung utiliza, a
fim de caminhar no sentido de construgio do pensamento 16gico a que se da
Entase na sala-de-aula lsto equivale a dizer que o educador deve pensar na
AilabetizagAo em um monento &m que s faz necessario construir wma letura de
mundo, desenvolver um sujeito-lertor, capaz de coordenar suas proprias wdéias,
criar eertos conhegimentos clentificos necessaros 4 reordenagio de sua vivéncia
e manda.

Mum processo nverso, € verificada a fragmentagdio ¢, conseqientemente,
a diserpiinariedads do conbhecimento, que derivon do  advento da
industrializagio e da consegiiente demanda de especialistas, que servissem acs
modelos econdmicos capitalistas.

A medida gue a revelugdo industnial ¢ a teenologia se desenvolviam,
surgiam novas especialidades © subespecialidades que, por se basearem em
algum ramo mito especifico ou e nova metodologia exipla (ratamento
cspecial, maiores parcelas de independéncia até atingir automomia plena como
campo profissional ¢ de conbiecimento.

Fssa delimitagdo passa a ter influgncia, também no mundo da Ciéndia,
onde passam a coexistic duas correntes contraditorias: os partidarios da maior
gapecializagio ¢ agueles que apoiavam propostas de formagdo mais generalistas.

Sepundo SENNA 0 @ no paradigina cientificista que se constata a

sacralizagdo da escrita. O letramento, nesse CoNtexto, passa a $er visto Como wn

M CRMNA (2001 ], Motas de adla, 200171
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msirneito de ascensio culiural, como uma forma de edificacdo culiwal. T3 o
MOMento em gque se comega 4 pensar em wma “tecnologia de aprendizagem”,
alraves de méodos ¢ 1Wenicas especificas, Nesse modelo de educaglio, ©
prufessar tem o papel de Hder autoritario, cuja fungdo € a de impor uma lngua
padrao ao seu aluno, desconhecendo a sua fala individual,

Durante a primeira metade deste século, houve um esforgo no sentide de
subincter a ciéncla ac paradipma positivista, caracterizado pelo empréstimo de
técnicas e instrumentos de pesquisa, conhecidos, hoje, como metodologias
quantitativas, dominantes, em um primeiro momento, nas ciéncias lisico-
natrais.

I'sse paradigma positivista deu origemn & alfabetizagdio que sc baseava em
teomas mocanicistas, Havia énfase em mélodos que traziam g idéia subjacente de
gue 4 cada som da tala correspondia uma letra, que a realidade escrita
comesponcia & realidade da fala.

Assim sendo, a alo de alfabetizar era mera transposicio dos sons da fata
para 0 codigo escrito.O grande problema, segundo SENNA'Y, ¢ que a Escola,
enquanto agente de alfabetizagdio, ndo tinha a consciéneia de que a escrita e a
fala constituem processos disintos.

Desconhecendo esta realidade, a atitude alfabetizadora mecanicista
restringia-sc 4 awtomacio de regras de equival@ncia entre o mundo oral ¢ a
escrita, ndo chepando a intervir sobre a habilidade de crar om interpretar

congeitos da linghistica comiempordnes.

M7 GENNA (20011 Aula proferida ne Mestrado da UERT ne dia 371004
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“ooopresenle uogqne e lem constatado € que esses modelos de
allahetizagio m excluido muitos. pois como fazer com a crianga qué ndo vive
e ambiene allahereado™

1¥e que "téenicas” a iscola deverd fazer uso para alfabetizar essa crianga
que desenvolveu a oralidade ¢ que s¢ manteve distanciada da escrita?

I: precis levar-se em conta, tanbém, que essas criancas nao tém
desenvolvido o desejo de letrar-se, pois sua vealidade ndo condiz com o que a
cscola apregoa,

AASTINL © Neuossann aproxomar o processo de agquisican de leitura o
escrity do letramento,  passando, entio. a4 encarar as  heterogeneidades.
cspecialimenta, nas curses do primero grae, cedendo espago 8 wna concepcic
curricular diferente da do padrio herdado do século XIX

A questan ética da Alfabetizagdio deve ser procurada no conjunto da
sociedade e, nde, na escola. isoladamente, uma vez gue a legitimagio da pratica
realiza-se na sociedade

Se a Escola valorizasse as caracteristicas proprias do pove brasileiro: a
criatividade, a capacidade de tolerincia ¢ a do negociagio, e absorvesse estes
ingredientes na sua receita de fazer Educagdo, 14 teria promovido o Letramento
capaz de possibilitar 2 ceforma soctal em wn contexta politico & cultural téo
discriminador ¢ intolerante.

Segunde SENNA"™Y “Nap havera autonomia se a sociedade for
estrulurada contra o3 interessas da populagio”. Ou , como afima RIBEIRO™

“Nos brasilerros [ somos um pove am ser, impedido de sé-lo”.

" g A 12000} Matas de ada LERL 20kL0]
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A Escola devera acompanhar cssc movimento ne sentido de levar o
aline a uma perspectiva melhor de future, ao ouvir ¢ dar voz 4 sua
mdividualidade

[sso seria possivel, s& a Fscola buscasse o desenvolvimento de wm
maodelo de letramento que s¢ inserisse na luta deste povo para se fazer a si

TOSITIO.

2.6. A intervencdn de Emilia Ferreiro no senfido atual de Letramento:

Letrar alguem & transformar o seu modelo social . Excelentes professores
sdo orais Quante mais a pente se prende an 1exlo, mengs s& atchta para o
ajune. Qual ¢ o mee papel guando eu iovado a cabesa da coanga para faeer
com gque cly upeende a ler e a escrever?BEy lerho que saber qual o senlido
daguile o din -0 -da dele (3 professor ndo sale por que alfabetiza o s¢u
asune. L coosa d o alune saber por que ¢le deve se alfaberizar. Na escrita,
o alumo deve saber para onde sa@ com aguela esceita. A falha da alfabetizagio
getid no mode como 23 pessoas tém se apropriado do cddigo. Eles se
apropriam dog mecamusmos, b com @ faz ba ", mas ma hora de se apropriar
du nrn e, 2led ndo estdo preparados, nent astdo querendo.”n

Fnmibia Ferreiro atesta o {ato de que alfabetizagdo ndo ¢ um processe estrntamonte

pramatical. € wm progesso copnitive. " Alguém 50 pode constrair conhecimento a partir

do conhecinento que [ tom e dai que eu tenho de admitir que aquilo que as pessoas ja

ém & comhecimento”,

aw |l

Scpundo SENNA; '"Emilia Ferreiro [oi o divisor de aguas na Educagdo. Foi a

primeirg a legitimar a cultura do pove™

HUCENNA, L AL G 20617 UER) . notas de aula 200101
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Além disso. reame esferas académicas absolutamente antapdnicas, a saber
Vyeotsky, Plaget e Chomsky num dnice tenmo tedrco.

D, comess 4 construgde de v modelo escolar que permite dquelas pessoas,
marginalizadas  do  processo  escolar.  construr - conhecimentos, a  partir  dos

conhecnimentos que j4 trasgan, 4 poor.
A escola val busear na mente dadguels sujeito a possibilidade de se trabalhar,
NN Arspectiva desenx-p]v:imentism, 05 MLECHNISMOS ?ﬁﬁ fizessem com gue
o mesme lomasse canhecimente da cultura & sua volla,

Surpe. entho, a ddéia de um construtivismo que coteja & pluralidade ¢ a
wolerancia.

A0 longo do séc, XX, a pritica e o discurse flcaram muite separades. Para se
citender as praficas consirubvistas, ¢ preciso Pensar §& o construtivismoe € umn métado,
soo¢own eonjunto de procedimentos ou se ele € uma chatnada de ateng@io para uma
pstura o alfabetizante.

FERREIRD & TEBEROSK Y, em seu trabalho “Psicogénese da Lingua Escrita®,

prefendemn demonstrar que:

Aprendearemn da leitura, entendida como o questionamento a respeito da
naturesa, da fengdo e do valor desse objelo cultural que & a escrita, inicia-se
muwlo anes do que & escola imagina, transcorrendo por insuspedados

. [
caminiiog
Scgurlo  as autoras, o seu  trabalho pretende, mnda, demonstrar que 0
alfabelizando ¢ um sijeito que busca a aquisigio de conhecimento.
Assim sende, a cada obstacule gue encontra na busca de sen objetive, val

achando uma forma particular de superar os seus problemas. Assim, é “LIm sujeito que a

113
idam
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psienlogia da leclo -eserita esquecen em favor de buscar aptiddes especificas,
habibidades particalares oo wma mal defnida maturidade”. "

Fala revolugdo concelea”™ na alfabetizacio produrzin efeitos para além do
periado icial da alfabetizagas o postuou aloumas mudangas ocomdas na reflexdo ena
pratica escodar.

Até a publicagio de sua obra, as questdes centrais da alfabetizacio eram os
metodns di ensinn, em Ve e deve easinar”. A partir dali, o gue se propde & uma
reavaliacdo desse conceito, passando ao primeiro plane a indagacdor “como se
aprende?”

Sepundo as autoris:
Aomide que esereve e o olho que 18 estio sob o comando de wn Sércbra que
ponsn solre ¥ oesunia qua easle emoser meio soctal & com a qual toma
canline atrids di sua propra participagio em alos que emvolvem o ber ou o
exurever, i prangas socias mediadas pela escrita '

Asomesimas demonstram, ainda, 2 existéncia de um ambiente alfabetizador, “rede
do atos de leitura e escrita”™,  responsdvel pela diferenga no ritmo de construgdo de
conhecimento em criangas pobres. das escolas poblicas. Até ali,  acreditava-se que o
“atrase’ dessas criancas onginava-se de déficit intelectual lingiiistico ou cultural.

Seeundn FERREIRO ¢ TEBLROSKY:

o dilerenca o desermpenho decorre do fato de gue a crianga da classc
madia j& esta, em geral, no Mal do processo de alfabelizagio quando chega
i escola regular, enquanto 4 de classc baixa ainda ietm |, habitualments
lupaleses primilvns sobre a escrity, ndo pofyue 543 MENGS capas e sim
porgue leve menos oportunidades de participar de eventos de leitura @
escrita '’

Assun sendo, a aprendizapem da lettura ¢ da escrita nfo se reduz 4 agquisigio de

i¢enicas. mas de wina aguistgdo conceitual.

U FERREIRG, E el TEBEROSKY (1974 p V)
?Iff Idam p VIl
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FERREIRO e THBEROSKEY walonzam a competénaa lingidstica da coianga ¢
suas capacidades cognibivas e revolucionam as leorias condutistas, que s ocupavam,
priccipaliments com o léxico, 180 ¢ con a quantidade de palavras utilizadas pela
crianga (Y ponto oritico e como dar conta da smtaxe da lingua, das eclagdes entre as

palavras. que nem a imitagao, nem o reforgo seletivo sdo capazes de dar comnta,

3 modelo tradicional associacionista da agquisicio da linguagem & simples:
Ense g cnangg wmna tendéncia 4 omitogdo (lendéncia gque as dilerenles
posigdes associacionistas justificardp de maneira variada), & no meio social
que & ooerea [oos adultos que aocuidam) exisie uma tend@nciz a reforgar
seletvamente as arrasedes voodlicas da cnanga que comrespondeam a sons ou
a pmlulr.lr:fmnnrns complexas | palavras) da linguagem préprin desse meio
511014

As autoras cnfatizam o papcl da crianga, chguanto sujeito do processo de
consirugin de conhegimenta, demonstrando que aquela que ja conyvive em wm ambiente
alfabetizadiwr ¢ que revela o desejo de aprender teri maior facilidade de construir
Iepenesas, de buscar a repulandades, de antecipar ¢ de criar sua propria gramética. No
fugar de wma crianga que recebe pouce a pouco uma linguagem inteiramente fabricada
POT OLLITDS, APATECE WNE CTIangya 4ue Teconstrdl por si mesma, tomando seletivamente a
informagio que he prove o meio. '

Fam ver de “ver do lado de fora”, isto €, de julgar através do que ¢ observavel,
prencipam-se, primordialmente. com os processos que engendram tais condutas.

Cuestiomam ainda os métodos gue tratam a aprendizagem da lingua escrita como
W re-aprendizagem da lingoa oral, premissa falsa que se bascia na crenga de gue a
escrita alfabéfica ¢ wina transcnigdo fonética do idioma,

FERRIIRO e TEREROSKY acraditam que a crianga, ao chepar 4 escola, ja

possw um “saber lmpiistico” gue utiliza  inconscientemente nos seus atos de

TR
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commicacie: do cotidiann, Foma enprestado de Chomsky a 1déia de “universais
lingitisticos" e parte da distincio entre compeidnela e desempenio |
. . 1
SENNA questiona a apheagio do conceito de “universals lingtiisticos™ = de
Chomsky na  Rndamettagdo  do processo  de  alfabetizagio e analisa s¢  essa
improceddéneia interfere na caractenxzacio da Alfahetizagho necconstrulivista como uma
SN
[E0T1A.

A Pilcogénese da Lingua escrita wsere-ge 1o coptexto paradipmdtico da
altubensagdo semedicisia, Bsta teona. entretanio, formulea-s¢ gom hese
numa concepydo de linguagem gue pode comprometsr, 80 apenas a sua
cowrfnein nlerna. como  lambém 8 possibilidade  de e executar
cocrenlenents gma aralica allateteradorn de naluresa senuoticista. e

Mepailo SENNAC e leor pdo se resininge ao processe de aquisicdo da lingua
gscritn, mas, sim, g quakgquer eodipe, pols apresenta wna conccpgdo genérica da

linguagem.

o comleslo o sennelisty espora-se. & prior. que o swgEite-alvo 3
cors doerae ne processo escolar deallabetizasdo sga () um individeo,
dotmle deouma copacslade de lingnagem, a0 mesme tempo, flogénica o
supctli & condicwesamendos cogilsoeg processades por estg individus ¢m
gancta, (01 um ser cubtural, portader de wma historia ¢ un dada social
emergonte. smbos smaulares ¢ piio - cosmopolitas s

A pariir dai, questiona-se o sentido étco da alfabetizagio. Scgundo ele, a escala
tende a servie 35 expectativas cultwrais da sociedade que idealiza win sujeito Tgoe

resume o pertld sdcio-cultural das classes socials preservadas ou imitadas pela escola”.

121 Lniversais Lingdishcos reungm informacdes por meie das quais 2 crianga investe na andfise
dos sinais da lingun orad, falada & sua volta, e tesia diferentes possibilidades de pramdtica que se adeqlem
aos dades parcehidos.. Estes dados universais concentram-se em informagdes que determinam o tipo de
himdtese que o cnangs deve lermuar par consiruir mentalmente uma gramética adeguada a linguas
nalurals {S‘:EENN.-"L 1995, . 233}

1P SENNA (1998) 221.241.
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A pralles affabetizadora, nma @ dicens3o Sica, necessita embasar-sc
numa teary sabre alfabenxa¢fo gue deling um modelo de individuo
difergme daguele preserilo pelo perfid de sujeito-escolar no século XIX. Per
£gle mative Bila teora & embasar & pratica aliabetizadora deve ser coerernte
zob rodos v aspeclos, a fim de que ndo venba a suscitar ditvidas quanto 4

nalurgsa do sweele considerads uo processo de allabetizagdo.

SENNA Induz, ainda, que ndo existe motivagdo filopendtica para s¢ postular
alguma isomaortia entre aquisigio da linguea matema e © aprendizado do codigo eserito.

Fssa teona fragihen w concepgdo tedrica da psicogdnese da alfabetizagio ¢
compranele a Cesecugdo do seu projeto método-pedagdgico, na medida emn que tende a
levar a0 reforgo de wma convicgdo inconveniente: a de que se possa tratar,
isaladamente, da lingus asenta, am detrimento de codipos grificos.

Emilia Femreiro ¢ um marco na Cducacdo, mas val demorar a que suas idéias
sogam alpn conereta nas escolas, pois "n3o existem praticas construtivistas, existem
pesseas construtivistas. Eastem pessoas que no seu diz-a-dia so facilitadoras, t8m esse

olhar tolerante cotn @ outro, ollir gue aproxima. atral, agrega”. &

Conclusfies:

A ploralidade do owmdo aeal exipe novos mecantsmos da BEducagdo,

Segundo SENNA U necessano “deseducar a escola”, a fim de desenvolver
a tolerancia.

127

Nesse contexto, o professor é win agente de criagdio de significados”.

Y GENN A s g 230
-
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Aocontextuahzagdo hoje ¢ vital para o processe do desenvolvimento ¢ a lingoa
falada e esonta constituem um ponto de convergéncia de um mundo plural, pois &
alraves dela que o aluno passard do modo narrative para o logco-cientifico.

Pentro dessa visho construtivista, € neccssario reinstrumentalizar o educador,
desconstnur a perspectiva da verdade delfinitiva, modeleante,

Nesse conlexta, o Letramento & a via de construgdo na perspectiva da reinsergdo
social

A Alfabetizagdo parte da idéia de um sujeito abstrato. Ja o Letramento parte do
mdividue "real”, ressignificando-g diante da sociedade em que vive e atua,

Assime sendo, o Letramenis constitel wn movimento cultural e social que

transtorma internaments o supeile, promovendo 4 sua autonomia,

lelein, 1 liclem
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3. O professor — mediador no Letramento.

Introdugdo:;

A o Bm do sécule XIX, a psicologia experimental ditava as regras para a
pedagna. A gscolanzagho da escrita ¢ da leitura consistia "num movimento de
mnpregnagio das praticas escolares pelas praticas cultwrais ¢ sociais historicamente
constiluidas” =

Nesse contexto, o professor hinha a fungdo de ensimar os preceitos de uma boa
cserita ¢ de letlura oral mdicando as regras de conduta adequadas e assegurando as
condigfes materiais necessarias para que esses objetivos fossem atingidos.

tssa escola soficu a influéneia dn Positivisme, em que & fungdo do Estado eraa
de "ervilizar” ¢ excluir aqueles que 1ae se adequassem as novas exigéncias do mercado
de trabalheo.

O Behaviorismo, movimento da psicologla, ligado ao positivisime, também
concoiretl para o desprezo dqueles que ndo tivessem cormportamento adequado aos
obpetivos propostos.

Mo fim do osée XIX | muitas inudantgas advieram por imfluéneia da chamnada

“escola nova' ¢ passaran a povoar o nnagmario da escola. Esse paradipma constituiu

VDAL D G (2000, p 197).
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e resposia 4 osociedade modema o osuas demandas, a saber: “trabalbho produtiva,
velocudale  das  wrapstormagties da mlerionzagio de onommas de  comportamentos
veintizadoy em lermes de winpes ¢ o movimentes ¢ da valorizagdo da perspectiva da
psicologia cxpenimental na compreensio clentifica do humano, tomado na dimensdo
it ividual”

Aoescold, pesse contexto. devena fornecer ao aluno condicdes de observacio e
expermentagdo para que ele pudesse elaborar sen proprio saber. A aprendizagem,
COtA0. passa a ter privilégo sobre o ensing, (4 que o gluno assume o centro do processa
de agquisicio do conhecimenta escolar.

Assim, nos anos de 20 ¢ 30, 2 escola buscou a racionalizagdo do processo
educativo Ter @ eserever, nesse paradiomna, omaram-se capacidades fundamentais ao
individio ne seu re¢onbecimento coma letrado.

() papel do educador oo de atear, juneo a0 aluno, como experimentador na
construgdo de praticas eficazas para 2 aquisi¢do de conhecimenta.

Mapgel deve  ser analsado  como  resuliado de todo um processo de
desenvolviments da cuftura 16gico-cientifica, tniciada no mundo moderno.

b para isso € preciso buscar tesposlas deniro da Ciéncia, pois...

Pingel como bem v ssbernos, ndo era educador, nem psicdlogo, ele era um
hidlopo O gue levania um Didlogo que ado linha oenhum comprometimento
cam i Guestdo do conhecimentn, com a questio da epistemologia? O que
levanies wn ndlogo a buscar esse tipo dz estudo? De onde & que ele tirou
isse U

O sujcito que conhegemos, arravés da teora de Piaget, ¢ aquele que procura

ativamente compregnder o munido que o rodea ¢ cata de resolver as mterrogagdes que
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ess¢ mundo provoca. Nao € um sujeito que espera que alguém que possua wm
conhecimento o transmita a ele por um ato de benevoléncia. E um sujeito que aprende,
basicamente, araves de suas proprias agdes sobre os objetos do mundo & {ue COnsSrol

sas proprias caterenas de pensanento, ao mesmo 1empo, Cimn que organiza seu mundo.

Citra contnibuigdo inpertante de Plaget fol a sua andlise do transcurso que o

alunn far ey direcio ao conhosimaento,

Segundo Piaget. esse camimho ndo ¢ linear, ndo € percorido passo & passo, Mas
através de grandes reestruturagics plobwis, alpumas inadequadas, porém construtivas,

puis fazem parte do caminhe

Para além das operagdes ¢ conceitos logico-formais, a teoria de Praget visa
aleangar o wundo mais compleso do desenvolvimento da crianga. Assim sendo,
ranspde & tradigdo raclonalista do ensing formal € aprepa valores NOvVos a0s CONCELLOS
leaimmadas por esse tipo de pratien.

bnlve esses valores agregados, estio 05 aspectos socio-afetivos que estendem o
COEMINVo, 0 qual téo se basta nas operagdes lopico-formals, mas integra todo esforco do

individuo para construir sua idenndade pessoal, sacial,

A0g aspectos J3 anahsados por Piaget, quanto ao papel da realidade e das
incragies na construgdo do conhecimento, agregam-se 0s conceitos desenvolvidos por
Vveolsky em sens estudos sobre “zona de desenvolvimento proximal” que tomam

relevante o cenlexio lnstonee-caltural do sugeito.

Sua teoria consiste om ose chesar a uma iomnada de consciéncia, a partir da

realidade ureana ne seu conjunto
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A hnguagem & ealocada an destaque nesse modelo, como fundadora de uma
nova relagao do homem consigo mesno ¢ com ¢ mundo, € ¢ ponto de partida para a
analise dos processos menlais persdores de sigmfleagdo.

Serwdo Vygotsky, o cenbecimenly ¢ produxido a partir da nocessidade de
interacao. de modo que os mdividuos buscam sistematicamente compreender o mundo
que os rodeia, bem como identificar o modo como o3 que estio 4 sua volta véom a
realidade. Lopo. para Vypotsky. o conhecimente tem perspectiva proemingntemente
soei).

Dois conceitos basicos derivam dessa concepgic:

Lo pralesson passa o ter a [ungdo de medsador € ndo da “ensinader”, peis @
aquele que condus o aune o processo de dascoberias ¢ que 0 leva de uma
certa [orma, A vir 4 ser um enlendedor daguile que de fato ele foi um
desencadeador, engquinte professor  Ele tem que desconstruir ¢ se desfamr
de wdas os modelos (113 o professor tem que ter toterdneia o albar para ¢
alune. desconbecendo as desigualdades. fx partic desse olhar & que sdo

eslabelecidos os pardmetros da mediaghe.
Cuanto & es5¢ segundo congeito, se o professor nAo tiver o espitito de wolerineia,
130 havera construtivisme. mas sim uma volla a teoria piagetiana, que pressupunha o
desenvolvimente  das cstruuras cognitivas & que se quetia chegar, previamentc
defimdas.  através de  ocxperidncias  n3o-negociadas, purque  tmhain  carater
universalizanme.
(3 sentido de lerrmmento veio sendo esvaziado pelos proprios professores que

pASSATAN A PENSAr &M Oulro leramento que nao se aproximava do dia- a- dia do alune.

1 SESNA T 2T Mioos e mls
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() pralfessor que se constitue agente de Jetramento € aquele que constrdl com o
alune as habilidades de [eitura o cscrita, pard que © mesmo acesse um conhecimento

cientifice que o §eve & exercer @ auonoma.

{1 objetivo do presente capitula ¢ o de analisar 0 percurso da Escola, desde o

séeilo passado até o séculu aluwal | No que CONCErTLE 40k Processos educativos & a0 papel

do professor, em cada um dos modelos cognitivos e suas respectivas epistemologias.

3.1. Ensing x Construcdo de conhecimento,

A raiz do paradigma incorporado pelo professor na chamada escola tradicional
estd o Comportamentalismo ou 3ehaviorisme, tenmo oriundo da lingua inglesa, que
teve sua origem nos meios académicos dos Estados Unidos da América, criado pelo
pesquisaden lobn B, Watson. As idéias de Walson ficaram conbecidas como
Behaviorismo Metodologico"Segundo Watson. uma psicologia cientifica nio deve
ousar dedicar-se a compreender ¢ ser hwmano por intermédio da infrospecgdo & nem

. . . . L : 13z
conceituar aquito que ndo ¢ passivel de ser objetivamente apreendido”.

Esse paradigma tem como objeto de invesligagdo o comportamento qud,

1%

sepundo CUNHA' ™ & “a cxprossio visivel de um organismo. agquilo que pode ser
registrado ¢ quanitficada”.
Nenhum conceito que diga respeito ao universo interior, supostamente existente,

do individun  cmogdics. vida afetiva. mente — ¢ levado em considerag3o por esse

paradigma.

VR L i
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Skinner introduzin aloumas ampliaghes nesse modelo ao admitir o estude de
sentimentos. desde que cstes sejam abordades por intermédio de suas manifestagdes
ex lerores,

Fan altima estancia, a visio elaborada pelos comportarmentalistas sobre o ser
Tmanu implica a possibilidade de screm conbecidos os fatores que determinam o
comportaments de individues ¢ mesmg de tTupos

Nessa perspectiva. as alisudes do professor objetivam moldar o comportamento
da crianca mediante certos estimulas, através de praticas pedagogicas direcionadas. a
fim de atingir objelivos proviameite sstabelecidos por ele.

Watson achava possived transformar o individuo por meio da educagio ou da
recducacas naguido que o protessor, representante de wna sociedade dominante,
desgiava . para 1530, Usava wi 4parato tedtico ¢ técnico bastarte eficiente no tocante &
previsdo ¢ controle,

Iisse paradigma ¢ verificado no cotidiano escolar na atritaicao de notas,
premiando wm comportamenio adequadne ou puitinda wma Tesposta comportamental
inadequada. Também estd presente na énfase dos mélodos e técmcas. Ao ermitir o
comportamento adequado. sepundo critérios previamente estabelecidos, © aluno £
promovido ao estagio seguinte,

Dentro dessa linha, conhecida como tecnicista, a estruluragdo dos meios supera a
discussio das finalidades educacionais, pois “o pensatento tecmicista preccupa-se £m
como atingir essa meta, om come formula-la objetivamente ¢ desenvolver agdes para
sua cfetivacio < mais ainda, para a verificacan de seu cumpﬁmenm"_m

O Comporamental (S0 trouxe CONSige wma concepelo de Educagio bastante

utilitarista, pois sous teéricos prevéem gue 0§ latores que constituent © ambicnte de

PR CLMHA [ 2002, pp ) -A7)
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aprendizagen s8n estimubos que moldam o comportanento da crianga Assim. deniro
dcsse modeln, a mente ¢ a logica por ela gerada devem ser consideradas em lermos
mecanicos ¢ Lnearcs. T oulras palavras, o Comportamentalisme  fomece wma
perspectiva de entendimenta do sor humano que viabiliza modificar o comportamento
numa divecio previsivel, permitinde o contrele das agdes da pessoa €3 obtengo segra
de resulrados.

Pavlov wia o psiquisima humane como um comjunie de conexdes - Ou
AxsOCIACOES - enlre cstimulos e respestas. Skinner formalizou alzuns conceitos, sepundo
o3 quais, estimuios dos guais os organismos cstivessen ptivados  deveriam  ser
frmecidos . A partir desses estinulos, a crianga teria seu comportamento desgjavel

aluvancado com freqiiéncia munentada de modo rapido e significativo.

Segundo u cohcepodo skmnernan, mosse repertonio de somportamenios €

sslubelecide com base naquilo que o ambiente [ornece e, também dadas as
dispesiches AMDIEniis, esse nesmG reper[q‘:nnn ¢ por nds madificado tendo
em visly of reforgadores que almejanmos. :

As teses dos comportamentalistas sio sempre muito superficiais, abordande
sinagdes de aprendizagem bastante simples, raramente farendo mencdc a seres
humanos.

lraban homens e animas  nferiores desconsiderande  a  peculiatidade
psicoldpica, lustdrica & culiural dos primeiros.

Professores, miitas veres. se utilizam desses modelos Comportamentalisias, sem
que tenham conscidneia disso Ao atnibulr boas nolas 4 COMpPOrTAMENios adequados e
notas TUins a comportataenios imadequados estdo fazendo uso de estimulos reforgadores

positivos ¢ negativos, Mas, muilas vezes, o eleito consepuido é o desdnimo e, muitas

P iAoz p 30
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vores, # cxclusio de alunes gue pao consigam. por aiguina limitagdo, alcangar o
cOMmpartameanto csperado.

A influéncia desse modelo estd presente no tecnicisme, certa linha do
pensamenio pedagogico et que mélndos e Wenicas tomam-se mais 1mportanies que o3
sujeitos ¢ 05 fils a que s¢ propdem s processos cducativos. Objetivos operacionais s&o
defindos. bem coma as operagdes observavels que os mesmos implicam.

MNesse modela,

noproliesser planes os conteudos que imd olnistrar, eslabelece os ohyetivos
CorpOnamenlais. o8 recurses dulangos e procede i avaliagio dos alunos. No
plung adenisirative, o modele condus 4 revisfio de itens guce alwangem
welasiee oo ranalho dopralesson que < avalindo com base no desenypent
dos sens educandes "

Hsse paradigma relaciona-se comn a antiga (radigdo lockiona da mente como mna
pibula vasia, e fhude s em que idédas sdo cseritas ou unpostas. Esta perspectiva

fndamenton o nosse curricalo no século passade o dominou nossas teorias da

aprendizagent € spistemaelogia.

Fuea metodologia mecancista permeia a epistemologia modemista e esld
evidene  emy nivers suls & manifesios ng insiogiie do eurmicdlo
contempordnen A padaperia de sala de aula ndo questiona suposigdes,
crengas ¢ poradonesi. boooem v GisA0, ela cumEga COm o qué & auto-
evidenie nu nda & avanga em vincwos lincases para reforgar, estabelecer ou
Trovear & que A estd deteiminada qu valonzado,

10y 514 Malonia. os que se envolvem com o processo educacional estio a olhar
4 cognigao como wn deminio relaciwnado ds operagdes formais e ao desenvolvimento

dos conceitos logicos. Essa concepedio concebe & cogni¢do como "umna fermamenta para

VM dem Pp. 64-65
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o desenvalyimento do

exatas. sob a radicio racionalista do ensino fonnal om nosso séculn".

PensAmICn by S0gicn-carlcsland, proprio, portanto, das cidneias

138

3.2, (r construtivismo segundo Piaget: o sujeito pré-concebido,

Durante o inicie dos anes 60, a5 teorias comportamentals da aprendizagem

Eoram scriamenta criticadas. porque nio faziam justica & organizagao do comportamento

LBAne © 403 ProCessos COIMpIeXos TUSpoNsavels por sua peragio. Os questionamentos

dos cientistas sociais sobre a complexidade do comportamento humana resultaram ¢m

MOV PalAIETES GUS QCASIONarn Wi verdadeima tevolugdn coumitivi.

A medida gque 2 revolugdo cogniliva adquiria provminéncia, ¢ wn grande
mimere de alividades bumanas eram submetidas 4 andlise cognitiva
detalhada, tomou-se  aparente  que  muitas  formas  complexas de
aprendisapen - aprender a deslocar uma xicara de cafe sem derramé-la, por
axemnple. ou aprender 4 Teconheeer a seqiéncia de letras que formam
determmadas palavras - ndo sfo [acUments simuladas por propramagio de
urna seqiidncia complexa de atos de resofuglio de problemas ou Construgio
de mudelos conceilums complexos Na verdade, elas sdo dificers de gipnilar
pela programagdo de uma segiéneia linsar de manipulagdes simbdlicas da
qualquer espécis. I

O objetivo desses estmidos ora venficar como OCONTEIM 0S PrOCESSOs de alto

nivel que as criangas devem dominar € as condigdes que promoverdo seu dominio. As

MCSMAs i NAsem oo Sslratiray complexas, além disso. prandes mudangas vao

pemend o, 4 medida que crascen

{Quem primeire mapesu o desenvolvimento dessas estruturas fioi ean Fiaget.

fopreseniante do cnerse enlifico da |dade Modamma, 3 qual marsa o
muanentn da histéna da humanedade em gue o Homem val efelivarnente
Murear v oseu desting. pois e e de coloea-lo nas mies de Deus, coleca-o
na fizura do wieatista ™

188 SENNA L. A
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Sua prejesdo nes meins académicos deu-se como peicilogo e educador. mas as
indagagdes fundamentais gque origmaram  seu paradipma © nortearam seus cstudos
spmpre cstiveran priofitariamente vinculadas & compreensac do sujeito epislémico &,
naa, do sweito psiceldgico. Embora tenha sido wm homem preccupado com as graves
questiocs da époct, dentre elas a Lducagdo. Piaget ndo elaborou wn método pedagogico,
0 qua muitos erroneanmente julgam cristr.

U dos grandes temas da epistomologia € saber como 3¢ passa de um estado
de conhectmento mais simples para 0 nats complexo.

0 sujene, segundo o paradigma piagetianc, esld sujeite a juizos & prior.
wrdversals gug i vaciam de acordo come a subjetvidade de guem os fonmula, nen
conlurme as condicdes do ambicne social que cercan o3 fendmenos empineos.

Piaget buscou respostas para suas mdagagoes na cxperimentagio cientitica,
recorrendn a um procedimenlo conhecido come ahorglauew ofinice. método atraves do
qual o pesquisador busca averignar s fndamentos ¢ processos relativos 4 capacidade

copnitiva de seus sueiing exparmnentais.

O inélode piagetiang de pesquisa ndo consisle em medic a compeléncia
imezleciugh. mas sim o compreender como 0 individue formula suas
comeeppies sobre o mundo que o esrea, como resobve problemas, come

explica Fendmenos naturais B
Segundo as suas leorias. a maioria dos ambientes humanos satisfaz as
necessidades das criangas, mas o fator mais importante, em sua opinifo, ¢ o
funcionamento da mente. seonmdo sua tendéncta universal para explorar o ambiente,

comstruir modelos 1 partic dele e refletin sobre a adequagio desse modelo,

Asim gendo. Brvoregin unta congepedn pedagopica.

FECUNHA (2002, . T2)
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cujn cn premanio ers cngaac o curiosidade nadural das criangas ©
oferecer opartbnidades abundanles para a exploragiio ¢ a reflexfio. Os
sucadores miluenciados por <cu trabdho Llambém tandiam a favorecer a
aburdasen conhecida COME deteiherin eraads He

Fean Miaget transpds us limites da logica carfesiana ¢ agregou a8 suas
investgagdes  fatores socwo-afetivis que  contribuitam para @ compreensdo  do
funcionamento da mente hwemana o, também, as condigoes e conseqiéncias de scu

descnvolvimento neurolégeo, de base umversal.

Uma s contnboipdes mais exprassivas e Piaget parz a Educaglo consisle
cerfamenlz na delimgdio de uma reiagho inldnseca ¢ negesséria enolre <
desenvolvimento  das  operaghes  ldgico-cartesiznas, o desenvolvimento
bioldgice ¢ o stao-aletvo, de meda gue ndio se Jpnde compresnder o
lmsenameniu de unt destes aspecius s 08 demais, %

A partit de Piaget consagrou-se A idéia de que o desenvolvimento cormilive
envolve, além das operages legico-tonuais, todo o esforgo do individuo para comstruir
sua idensudade pessoal € social. A interagdo do individeo com a experiéncia vivenciada

integra os 2stados 1ogicos ¢ socio-aiehivos,

O epocentnzma fisade cm urma relagio Hikdica com a realidade ndo somente
caraclenss o eompnranenie socsl dooalune, s condwciona, lambém, a
Forma como esle constedn sen conhecimenin, de modo que o se pods tenfar
batiear o consitucte fmal derivade por ole serd sempre condicionada: (1} s
lmmitucoes nerakogicas gue delerminam como ¢fte se capacita a ubificar as
peraches lepco-lormus a cada extade de desenvolamenta cognilivo & (1)
¢ representagios 1063 que S5t nevissIla COnSITIie para CONYIYET COm A
asperiéners de mundo s sus volla S

"": CASIL R apud CHSON & TORRANCE

MY g a consitiuicaa do supuite cogtiivo humane. of 1LOURENCG (1994) pie 69-93, apud
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[acsse minddo, @ ciromgdo passall @ osor vista de modo e mals rico e complexo

iy que antes  Enlreranto..

L conhecimento anda & visto comn Lehdn sua propoa sstratura inlermna, por
ceempla, v ocomo cglando seh o conlrole de processos com Lm lorie
componenle endogeno Algm disse, o provesso educacional ideal ainda £
visli como aquele no qual o descoberta orertada, po @ metruglio &8 rakica
direra everce o pagel principal. "

Para Piagel. o conhecimente s¢ constrol, nav sendo, portanto dado & prior, nem
adquirido por meio dos sentidos ou captado diretamente do meio. A base desse processo
cognitive ¢ a agio do sujcilo que, ao atuar sobre o ambiente, elabora € Constrol o
conhecimento da realidade.

Piaget nega o inatismua, mas acredita que o funcionamento da intelipénoia &
hereditario. A organizagio hivlémes da uspécie serve de base a4 adaptagdo e,
propressivamente | 3¢ modifica ¢ complexifica | vansformando-se em  estruturas
patcaloecas

A base para toda construgio de conbecimenta ¢ & agao, que constitui 0 meio
através do qual o hoimem iterage com objetos exlemnos ¢ pode conhecé-los € modilica-
los. A agae ndo ¢ nlencional, a principio, mas gradualmente val sendo constraida
envolvendn diferenciagiio entre meios e fins. As agdes s40 onginalmente mamfestas ¢

congretas, lornando-se gradativamente internalizadas, abstratas e de carater mais amplo,

Nessl  perspeEliva  lemos,  prmcitamento, o cxisténcls deoalge gue
impulssona o Sujeile Epistémico em dicegiio a0 Objeto. Estando em nives
dilzienies, coma 52 houvesse um desequilibrio entre eles, o Sujeito &
ruraltnenie atraide pelo Objeto, como que para superar o desnivel gm que
se engowirum {1 Olbjeto exerce pressdo perturbadora sobre o Sujeitn,
contnhuide para formecer-lhe maotivagdo infurma € coriar seu envolvimenta
passoal com o olyero, de que resella ¢ ompulso para g agdo. EZm segLnoe
lugar. temos a atividade do Sueite, que se tradur propriamente em aleludes

P AsE I apud 1 50 & TORKANCE T 70
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de huscn, desendamento, poesgensa, enfim, agiio sobre o ohjele a ser
canteeiclo

AsSIN. a5 aches vae sendo construidas a partic de generalizagbes de outras
acies. que vao se sucedendo "Cada nova fonna de organizacdo € vista como abstracio

de oruanizaches mais simples”

Pragel Ga ospecial émfase an papel do sujeile ma construgBo do
conharimerno, caneande o que consigdera o concepeiio passiva do swerls
pela wseala da {evwalt Para ele quanda enta reduzir os mecamsmos da
nuteligénam fs astrulias pereepin as, o teoria da Gesedr estarda vollando, no
fundo w wua forma de empirismo clésswco, Isto porque, em ambas a3
posigdes, & almidade operaconal nos pPTOCCESOS PErCCpLives ¢ resiringe &
pura receplividade. condusndo a uma posigdo de passividade do sweita™
{gritos oo poginal) 1

A partit dessa concepedo, podemos induzir que @ mente do syeite do
conhecimento, cmbora formada pelas interagdecs, cxiste independente. Na verdade,
Piaget ¢ OUEDS POISATAIN qUE © wral em gue o sujeito do conhecimento mantém seu
envolvimento coan o objeto a sor conbecido ¢ wna medida  da imaturidade ou

cgocentrismo desse sujerto s

(r sujcite do conhecimento para Plaget € fruto de uma constrigdo.

Pensar & cseola por mein dus conceitos piagelianos naplica visualizar o trabalho
do professor como um conjunio de atividades que propiciam o desenvolvimento
copnitive, (3 professor ¢ responsdvel por apresentar situagdes desabadoras que
permilan ao aluno perceber o desequilibrio que b enrre ele ¢ os conteddos das materias
sscolares. Alem  disso. cabe lambém ao professor organizar wn ambiente de
aprendizagem que favorega a o do alune sobre esscs mesmos conteados, Assim

I_' T =o'
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senda, o prolessor consitui ¢ modele do provedor de ambiente ¢ situagdes em que
alunos possam superar as situagies de desequilibrio enire o que ele j4 sabe & 0 que
precisa sabwer que é ditado peio modelo cientifico da época.

Pravel deve ser entendido como um resullado de todo um processo de

desenvoluimento da cultura logieo-cientifica, iniciada no mundo mederno.

A lescricin do processe de conhecer feita por Plaget traz em si a idgia de
que todos o ndssiduos conhecem por internédia dos mMesmos processos -
asstmilagio & ncomodacdo. Para que haya conhecimento é prociso que o
imdlividua estabeleqa contalo gom ¢ contendoe a Ser aprendido & que 5
posicione anvarmenis foenle a4 CESE MBSO contoida, o que propiciara

.. o
nltldﬂJ‘lq;El LITL SPLIS BSUTIAS COLnlvDs t

esconhece. assim. gue haja diferengas individuais. pressupde um sjeito que
serve demodelo a qualguer ser hurmang.

. . Al - . . .

SEaNA Y afiema, quante a essa abordagem da teoma de Piagel que ‘a3
calegorias S0 polenclals - nao <oftem influéncia do wnblente”, a0 que acrescnta

CLINHA

& individue &, de cerfo moda, programade para inlersgic cont o manela
gue o cerc o percortsr ¢ caminho gue lova & comipeténcia para pensar
realidades «tuadas além dos dados empiticos imediales.

o plano geral. podemos dizer gue a contribui¢do relevante de Pilapet para a
Fducagan fo adequar as atividades ds faixas etarias. pois o paradigma mageriano
sugere, para as etapas pré-escolares, que todo empentio deva ser wvoltado para

passibilitar ¢ perclrso  ofEre O PENSAMenta Pré-Oqerating para o pensamentd

operatori-concreto.

M EUNHA 2002 . p TE
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"1 Jilema entre alfabetizar ou ndo @ crianga nessa [ase, por exemplo, ndo
dowp ser resolvide de modo padromsado, quer afirmativaments, guet
nepativamene, mas. sum, mediame uvaliagdo de cada aluno , em particalar”.

152

o irabatho de FERREIRG ¢ TEBLEROSKY'™ | verificamos a influéncia de
Piagel ¢ a pertingncia de sun feoria para compreender os processos de aguisigio da
leitura & cserita.

Nesta perspectiva, csta, em primeiro lugar a énfase no sujeio cognoscente ()
sujeita gue conhocemos atavés da teona de Plaget ¢ agucle que procwa ativamente
compreender o mundo que o rodeia ¢ trata de resolver as mtrrogagoes que este rundeo
provoca. £ um swjeito que aprende basicamente alraves de suas proprias agdes sobre 05
objetos do mmndo e que constrdl suas proprias categorias de pensamento, a0 MEsMo
tempn . em que organiza seu munda.

(¥ processos de aprendizagem do sujeito vieram a suhstituir, em importdncia,
os métodos. 110 valorzados na alfabetizagdo mecanicista, As metodologias unpottam

no senkido em que podem estimular ou Mloquear a aprendizagent,

Assim. a teoria de Piager coloca o centro dos processos de aprendizagem nas
wptics do swerto.

Outra contribuicao importante de Piaget no trabalho de alfabetizagdo fol a sua
andlise do transeurse que v aluno faz om dire¢do ao conhecimento.

Sepundo Piaget, esse caminhe "ndo & linear, ndo ¢ percomdo passo a passo”,
mas "atraves de arandes reestruniragoes globais, algpumas errdneas, porem construtivas .

pois fazem parte do caminhio.”

Iﬂﬂ [, p HE.
Y FERREIRO & TEBEROSKY, A{1974)
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Idem, 150.2Y%
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Aidldia de corte canstruliva” na teoria de Puaget também contribwiu de forma
imporante para compreendermos melhor @ processo de aquisigic de habilidades de
leitura ¢ cscrila de criancas. A psicologia piagetiana considera os emes “construtivos”
conrle aqueles que “oonstituom pré-requisitos para a oblengao da resposta correta™, =

Assim sendo. a toovia de 1Maget transpde a wadigio racionalista do ensing fonnal

& agrega valores novos ans conceitos legitimados por esse tipo de prabica.

Entre csscs valores agrepados, ¢st30 05 aspectos socio-afetivos que estendem o
nosso objeto de investigagio para além das operagdes ¢ CONCEItos lagico-formais para
alcangar o mundo mais complexo do desenvolvimento da crianga. = o desenvolvimento
cagnitive ndo sc basta nas operagdes |dgico-formis | mas mtcera todo gsforgo do

individuo para construir sua identidads seja pessoal, seja social.”"’

Poranto, toma-se necessario perserutar, nao sé as possibilidades ncurologicas
do sujeito que aprende ou desenvolve habilidades, mas, também, considerar a mteragio
desse ingdividuo com a realidade gue & corca.

Nessa busca, as representaghes ludicas da crianga sE0 importantes para a
construgio das experiéncias que significam a sua relagdo com o mundo em scu entorno.

¢ aspecto lodico da experiéncia possibilita a motivagdo que, na teoria de Plaget
& “propria chave para a compreensio da conduta®, 158

Certos psicologos recorrem & nogdo de motivagio para dela se servirem para
estudar por que o organismo passa 4 ut estado de atividade geral. Fala-se, entdo, de

molivagdo e ternas de mobilivagio de encraea,

P Erp B0 & TEREROSKY ¢ 1999) pag, 33,
BT SENNA {1999, pdg 23

PR AISSIE & PLAGET 1 1964}
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Deserevendo os aspectos <o comportamento que se referem & motivagio, a
psicologizn eenélica a descreve da scguinte maneira - o individuo se caracteriza por
relagfics preterencias ou seletivas o presenga de olyjclas ou situagles do me,

I também essa orientagio scletiva em dire¢io ao objeto preferido ou procurado
que di a0 comportamento sua diregdo intrinseca, ASSim. o egocentrismo fixado em uma
relagdo ladica com a realidade ndo soments caracteriza o compontamento social do
aluno, mas revela como este constrdl sew conhecimento,

As funedos cognitivas ¢ imaginativas permitem ao individuo construir o que
csta ausenle de modo antecipatdrio v compensatério, Dal. a importincia atribuida as
a;unsh'm,'ﬁm imaginativas em alpumas pesquisas sobre a motivagdo humana,

Cuante & linguagem, Paget considera que tanto os simbolos . como
significantes individuais quanto os significantes arbitrarios ou convencionats resultam
do processe de construgdo e se desenvolvem durante o periodo sensério-motor' >,
gquando ha progressiva intenonizagdo da agdo.

Para Piaget, a linguagam € o pomo final dos processos cognitivos. Em sua
comeepgio, as ferramentas cognitivas nfo processam ou derivam de juizes, mas
conhecitnenios acerca da realidade Para atribuir um valor simbélico (juizo) a
determinado comhecimento, o ser humano faz uso da linguagem. "A linguagem & a
capacidade de sintetizar cim um izo sinbaélico todas as representacdes geradas pelos
Processos Cognitivos a partir de uma expeniéncia qualquer”,™

Assim. a linguapem faz parte das "ferramentas” da cognigfio e € responsavel pela

transtommiagao dos conhecimentos e juizos.

|34 ) e , . .
A camaclerslice neks mcanle da Oflims Case desse perivdo de desenvolvimenle & a

reprosenlagfio. a ansformagdo de osquemas - ¢ csguenas combinados - dooacdo em csquoimas
represaniatives,
o AMOZZ-CHTARDTTING (1994) pp. 61-66 apud SENNA (2001
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Sepundo Piagel. o homem cvolul em contato com o meio, deixando-se
contaminar por ele. (0 papel da vscola, neste paradigma, € o de civilizar o Homemn,

Pressupde um modelo de verdaefe, noona aplicavel a todo homerm. Assim sendo.
O COMPOTTAMCHLO Segue mndelos, que pressupdem condicionamentos a ldgica vigente.

A perspoctiva do paradigna piagetiano atribui a educago o papel de
descnvolver as competéncias cogmitivas do educando. A tarefa do educador € a de suprir
4 escola com espagos gue propiciet a constmugdo do conbecimento pelo aluno, nas
diferentes etapas da escolarizagio.

Empregando procedimentos diditcos adequados s limitagdes do pensamento,
evitando que o processo de ensinar ¢ aprender restrinja-se 4 verbalizagio, a audicdio ¢ &
ruprodugia de conteidos,

A eseola ¢ fechada as interagdes. As crlangas ndo tém contalo umas com as
outras, a fum de nfo ¢ contaglaremt. j4 que cada uma 253 em uma etapa do
desenvolvimento, diferente da outra.

" Esenla @ fechada e wlevicluos”

Piaget v o desenvolimento, wio s6 como uma seqidneia de muedungas
relacionndas casualmente - sl ¢ ¢ desenvolviments eUQudnto um 1Lma
higtérico.como amda umna seqiéneia conl wn oljetiva, cwa ordem era Tixa,
comm o crimga chepardo a essa ordem por melo de processos bdsicos
lgcafizados no pendlipa Desse modo, cmbora o ambiente (9558 necessdrio
ina o erianga adguens wiebigdno, w seqidncla da aquisigho e a natarera da
wilchsgncia eram propricdades fixas, independentss da coanga. 1

0 objetivo desta concepio € dar ao aluno ay condigdes técnicas para CONCOTer
an mercado de rahalho. O objetivo do professor ¢ o de potencializar a mente. [Ixerce,

assiml, na pratica pedagdgica de resultados, contribuindo desta forma para a exclusio

dagueles que nao cabem nesses modelos pré-estabelecidos.

" gENN A {200 ) Notas de aola

W LEWIS (1997, p. K20,
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3.3. O construtivismo sepundo Vygotsky: o sujcito € reconhecido e legitimado,

Licy Semionovitell Vygotsky nasceu em 1896, foi leitor “avido e assiduo” na
campo da Lingtistica, das Ciéneias Socias, da Psicolopia e das Artes. A partir dg 1924,
inicion o seu trabalho sistematico na drea da Psicologia.

Contribuicdes imporlantes de seu trabalhio inspivam reflexdes sobre a Educagdo.

Yypotsky parte do principio de que os processos de desenvolvimento da crianga
peonTem independentemente do aprendizadao.

0 ponto de partida da discussio ¢ o fato de as criangas ja chegarem a gscola com
alssutn aprendizado. "Qualquer situagdo de aprendizado com a qual a crianga s¢ detronta
na escaba tem sempre wma histéria prévia’ 163

Fsse aprendizado difere do aprendizado escolar que esta voltedo para a
assimilagio de fundamentos cientilicos.

() aprendizado deve sor combinado de alguma maneira com o nivel de
dosenvolvimento da crianga. As faixas etarias determinamn o nivel de desenvolvimento
real: "o nivel de desenvolvimento das fungdes mentais da crianga que se estabeleceramn
como resultado de certos ciclos de desenvolvimento ja completados™."™

£ indicative do desenvolvimemo mental das criangas tudo agquilo que elas
conseeuen faeer suzmhasg,

Par outro lado. se a crianga consegue resolver alguns problemas depois de serem

dadas pistas ou mostrarmos come o problema pode ser solucionado. Isso evidencia,

oS GO TSR Y. 1 & TR LI
P dem B LI
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muito mais do que aquile que cla consegue fazer sozinha, o seu desenvolvimento
menial.

Vypotsky, an demonstrar gue algumas criangas, apesar de eslaren com iguais
nivers de desenvolvimente mental, podem domonstrar maior ou mengr potencial para
aprender com a ajuda do professor, ndicando gue 03 cursos de aprendizado sepuinam
camnhos diterentes. Lssa diforenga & o que os syeotskyanos chamam de zong de
cleservalvimcito proximeal,

Ela e a distinog entre o nivel de desenvalvimendo real, gue se costuma
darermmm almvés da solugia independenie de peoblemas, e o nivel de
desenvolvimente polencial, determimade através da solugfo de problemas
salr a nric‘mn;ﬁu die um adublo o em colaboragio com companheiros s
CapLas

A zona de desenvolvimento proximal deferming aguelas fungdes que ainda ndo
Gmachirereram, mas que estdo em processe de matieraedo, fungbes que estdo em CENTHD
embriondrio,

Segundo Vyeotsky, "o desenvolvimento psicologico deve ser olhado de fornma
prospectiva, ist0 €, para além do momento atual. Nessc sentido, ao referir-se ao
desenvolvimento de uma crianga busca compreender, no curso do desenvolvimento”, a
emergéncia daquile gue ¢ novo na trmerdria do individeo |, os "brotos” ou "flores” 4o
desenvolvimento, em vez de seus fruros. *™

() conceito de "zona de desenvolvimento proximal” talvez scja a mas relevante
contrbuicio de Vygotsky para a Educagdo, Marca o processo psicologico do individuo
em canstante transformacio. 1 coloca a eficiéncia do processo pedagogico naquilo que

sc adianta ao deservolvimenio,

A ama de desomvobamento provimal &, por exceléncia, o dominkg
prceldmen da conslame ransformagdo, em lermos de aluaclio pexlagdmen,
essa pustulacdo (rav consigo 2 idéia de que o professor tem o papel explicilo
de merdenr na ona de desenvolvimento prosamal des alunos, provocando

B v GOTSEY (duwsy P 112

By GUTSELY (1URT apud OLIVETRA {2000, p. 1 3),
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avanges que niy accrreriam Eaptmlaneamcmc O (nice bom ensing € agquele
que s adinnla o desenvolvimento 1w

Essc conceito marcd como mais importantes agueles processos que ja estdo
prosentes embricnariamente o individuo ¢ gue sio despertados |, a0 serem colocados
S eomtato com o meio sacio-culnral.

Assin sendo, o desenvolyimento humani ocomre "de tora para dentro, por meio

da intemalizagiio de processos interpsicologicos’. 68

Ponanto. os membros de wm eropo soctal 18m relevdneis na mediagdo entre o
individuc ¢ a culiua.

- peimwiamente o ndisiduo realiza aglies extamas, que serdo interpreladas
pelis pessons au sen edor, de acordo cone s significados ealiucalmente
poabeleculos A partr dessa ierprelagio & que serd possivel para o
mdrvidun sinbar signficados a 3uas propoas aghes o desenvolver Processos
peicolépives infemos que podem ser interprelados por ele proprio a panir
dos mecanismos estabelecwdas pelo grope cullural e mmpmendldus pur
me e codices compactlhados pelas membros desse grupo.

Vygmsky afirma ser o Homem wma "pessoa social Um agregado de relagoes

sociais encarnadas nwn individuo”,

A cscola, de acorde com csse paradigma, deve ser vista COMmO um espago
priviiepiado.  Ja que possibilita a5 interagBes  sooais fundamentais para ©
desenvolvimento da cranca. E o professor tem um papel central na trajetéria do
imdividuo que passa pela escola, pois intervém como mediador no processo de
aprendizagem do aluno.

Tendo a foncdo especifica de letrar, isto é de tomar 0 seu aluno participante de

uma comunidade cultural letrada, o profossor interage comn csse aluno, fornecendo-ihe

T OLIVEIRA{ZOM. p. 13}

R hh..n‘: p.oid
'DLI'\ ElRA ( I*)*JB‘] apud GLIVEIRA [ 2000 p 15
‘v‘r{JU]SE\‘E T e LT P 5
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nstromental para que possd constuie o conhecimento que € proprio da ciéncia. Trata-
se. e, de suhsttuir o modo narative do pensamento, tpico da oralidade, e que 0
aluno jd traz pars 4 escola. pelo modoe 1opico-cientifico,

A cseala & um lugar social em que o condale com o sistema de escrita ¢ com
3 cleneln come modabdade de consdrugdn de cenhecimento se da de forma
Fislemalicn o nlensa, potencialicundo ns -.,ﬁan-:ls degsas oUlras conigaistas
culurais sebhre oy mades de pensaroento.

{5 processos de aquistedn da lingua eserita, 130 centrais na Educagdo formal das
socicdades letradas, constiluemn win espago privilepiado de aplicagio das idélas de
Vygolsky.

A cserita, além de ser um objeto de conhecimento, ¢ um sistema simbélico que
tem um papel mediador ta celagdo entre o syjeito & o objeto de conhecimento: & wina
ferramenta que serve de suporte para a ampliagio da capacidade do ser humane de
FemIsITO, TANSMIESA0 ¢ reeuneragdn do wdhias, concetos ¢ ininrmagdes,

A o sora uma cspécie de [orramenta extema que estends 2
potencialidode do ser numans paca fora de seu corps da mesma foram gue
ampliames ¢ weanee do brage com ¢ use de wna vara, Lotn @ aqcnta
ampdiantos nossa capacidade de regisien, de tnemoria & de comumicagdo.’

Inquante Piaget aponta a linguagemm comeo wma awibuicdo de valor simbdolico a
um conhecimento ja ajuizado peta crianga, Vygotsky a coloca como ponto inicial, pois
como The filtava. & época de seus estudos, a idéia de concelto, atribuiu & linguagem o
pentor de partida para a andlise dos processos mentais seradores de significagio.

O processo de formagao de conceitos surge ¢ se desenvolve em condi¢des reais

da vida, culturalmente construidas. A palavra constitni o meio, através do qual o scr

Dl IVEIRA { 2000 16
" ldem. P16,
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bumana forma o coneello, A palavra fusciona coma meio para formagio o conceitn

e. posterionmente. toma-se seu simmbola” '™

Vvpatshy parte das raises gendticas para explicar as diferengas enure o

poensinenie ¢ a lala. Sermwle ele bavena wm estamo pré-verbal no desenvolvimento

do pensamento da crianga ¢ wn estagio pré-intelectual no desenvolvimento de sua fala,

ale certe momenie. pensamenty @ fala constitninam duns linhas de
desenvalyamentos  diferentes e independentez uma da ogutra  Num
determinade ponto. as duas liohas se croeanam, inaugwande wm novo
processer o do pensamenloe verbab || o pensamento verbal nada mais €,
peorranon, dooque a propoa relagiio pehsaments e fala '™

Segunde Vygorsky. com relagio ac significado da palavra, admite que esla seja

uma generalizagdo, pois se relaciona a um grupo inteiro ou & uma classe de objetos.

Do ponla de wista paicolégico. o siembicada da palavea &, antes ¢, sobretude.
wm peneralizagdo. iAo ¢ dtficsl venficar que 4 generabizagdo é um ale
verbal de pensumento. sua reflexdo da reslidade difere radicalmente da
percepeio ow sensagio imediata |. .| a realidade & refletida na conseiéncia de
um mwdks gqualitative diferante oo pensamenio do que o & na sensacio
imedigta, Fssa diferenca qualitaiva &, principalments, fungdo de uma
reflendia weneralizads da realidade '™

A palavra mediatiza o pensamentn. O homem pensa comn palavras,

Vypotsky aponta dois tpes de pensamento verbal: o que ele denomina de

"coneeitos cotidianos” ¢ os “conceitos verdadeires”. Diferentes formas de pensatento

verbal poden coexistir, ainda que uns podent anteceder outros e deles constitulr raizes

wendlicas

175

" Ldem P 3w
174, -
fem. . 47,

Ax vioms fmas pendticas coewslom assim como as camadas que
reprasentam as diferenies épocas peolégicas coexistem na cresla lerrestrs.
|..i lima cnanga que alingiu formas supetiorss de pensamento, uma cnanga
que almgis of conceitos ndc abandona as formas elementares de
pensamentn  Fmo (grmas quantitatives, essas formas mais elementares
ponmuam 4 predomingr con muitos dominios da expendncia, poT um longa
lanpo Conforme phoapontamos, mesmo adultos, frequenlemente, ndia
aprescnlum o pensamento congerlugl. {1 pensamente do adulte, muelas

VYGOTSEY (1987 p. 1260



91

vees. ¢ redlisndo no nivel dos complexos e chegs a descer alé mesms &
e A primes

A diferenea basica entre o3 "concditos cotidianos” ¢ os "conceitos verdadeiros” &

que os primeirns desenvolveni-se por meio de atividades praticas ou interagdo social €

05 Dlitres por meio de atividades formais de ensino, [sses dois tipos de conceito, por 5&

criginarem de alividades estruluralmente diferentes, distinguern-se tanto na maneira de

se desenvolver como na de funcionar,

) primenn npe de conceifo ¢otdiano mencionado por Vypolsky € 9 guy
poaderiwnos chamar de coleglio desordenada, Diante de uma arefn de
agiupar obj<tos. a cnunga executa-a juntands ohjeles que ndo participan das
mustias redaches owwnas  Fase modoe de agrupamento decorre de uwma
ealongio dewicnada 2 difusa do signifcado da palavea, sendo uma
minleslachn i peroepeiio sincrética da criongs o apresentzndu-se sch
farmas varadies Esse tpe de conceto, ou de relacio pensamento-faka ou,
anda. de pensamento verbal. mandesta-se com mauer freqhiéncia na agdo de
criangas mmuito pequenas, Tendo desenvolvido esse Upo, a criangs avanga no
caminho dirigido 4 formagdo dos complexos. !

Essa forma de pemsamento ancora-s¢ has conexdes entre glementos individuais

e nio em relagdes ogico-abstralas.

Entre os conceltos cotidianos encontram-se, tanbém, o8 pré-conceifos, umi

gspécie de cnnceifos pofeacias, pré-imtelectuals que surgem muito cedo, na infancia. .

Nesse caso. ¢ agrupameito de objetos ocore de forma pratica, empirica, sem base

1épica.

(s conceitos verdadeiros ceorrem por meio da aprendizagem, que nig 0come,

exelusivamente, na cscola. S40 ns congeitos nav-cspontineos, conceitos clentificos.

P dem pdn.
|

G prncipal atribuio dos conceitos crentifiges é o de se Qrganizarem rum
swslerna higrarquice de inter-relagdes conceiluas, porlanto um sislema de
relagdos de generalidade. Ora, dade que um conceito & um ato de
senaralzghe. isso significa que o conceilo clentifico implica wma relagdo

T TUNES. E 1dem, P 4
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de generahsacbos ¢ & por isso gue di lugar 3 uma estrulura superior de
senerdicaydo, no desemvoivimento menial do individuo "™

Quanto a0 symficado das palavras, uns s6 se verificam na medida em gue se

relacionam a cutros. Assim. .

O cunceilos colidiznos dizem respeilo a5 relagiies das palaveas com o3
objetos a que se referem; os cientifices, s relagles das palavras com outras
palavraz. Dai, porque os primeires implicam focalizar a atengdio no ohjete e
0% senmdos 0o praprio ato de pensar, na medida em gue a5 conexdes entre
conceilos 3o relacdes de peneralidade.'™

Os dms processos influem-se mutuamente, de tal mode que os concenos

verdadeiros movimentam-3e em diregio sos concretos que Tepresentam € estes se

movemn em direg3o aos verdadeires, 1sto &, em diregiio a abstragin,

A zona de desenvolvimenlo proximal encontra-se entre o nivel do real e o do

potencial, iste &, o nivel do que a crianga ¢ capaz de realizar sozinha e com a ajuda do

outro.Este outro s constitul ¢ mediador, sujeito que "toma para si. através do outro, ¢

que & tido como de todos, '™

O vonceito de rona de desenvolvimento prosmal ndo & dirctamente
aplicaval & pratica de ensingr & nem pode ser lomade como cquvalonie a
uma pritica de ensing; o que ¢ passivel de desenvolvimento ndo nchn
apenas a imeragic inwediala do aprendente com o ensinante, mas lambém
toda a estrutora do conhecimente atevés da qual owiTos seres humanos,
alem do esinanic, Pwrem-se hiswricamente presentes |..] Ou, em gutras
palavras, o conceito de sona de deschvolvimento proximal localiza o ponlo
em que a culiura & 0 individuo constiuem-se muluamente, '

As formulagles tedmicas de Vvgorsky, acerca dos conceitos, ndo sdo prescrigies

praticas. Nio justifica qualquer postura dirctiva, inlervencionista da escola ou do

professor sobre o aluno. Mas, .. para Vygotsky" educagiio "mplica nfio apenas a

'S [dem P. 44.
TP ldem P, 45,
[0

Idem P46,
L&1 Idem P 443,
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mmelhoria do potencial do sodividen, mas o crescimento € a expressao historica da

cultura da qual surpe o Homem” =

O sepide swenal da teoria de Vigotsky acerca da codstugde do
comhecinema sz [undamenta ndo através de algum ligo de imposiclo de
segmentos da saciedade sobre ouwres, mas, sim, glravés da forma comoe cada
el represerta pard snmesna @ realidade & sua vl "

Assiin, Vyvgorsky reconhiece ¢ legiima o sweno mergulhado em sua cubtura. O
prolessar lem um olhar positive ¢ oporative sobre as dilorengas individuais dos alunhos
¢ a partic de swas interagdes, vai construndo o conhecimento.

45 siluaches de desenvulviinento proximal nio se restringetn as sitvagdes de
nsa da bngma, s referem-se a todo produte da representacao do pensamento humano.

A lmguagem ¢ a capacidade de sintetizar &m um juize simbélico todas as
represcrlaghes  gerddas  peles  processol cognitivos a4 partir de uma
cxperiancia qualquer. Possivelimente, a guantidade de juizos que produzimos
alranés de nossa counicio seja muite maiot do que 08 juizos que produzimos

Mrands da hnguagem, o explicando, assim, as aglies que praticamos de
[nrina absoiutamente iovoluntina e meonsciente, mas eficaments.

Essa representacdn do pensamento cnvolve a Historia, a qual "permite definir os

contarnos seindnticos do social ¢ do cultural € & uma questdo-chave no tdebate da

relago enfre natureza ¢ cullura”. ™

A Nistoria & enlendida por Vyvpotsky de duss nianeiras: como wma ahordagem
dialética peral das coisas ¢ comu a [USIeNAa humana, Gm seu sentido mais restrito.

Alirmar que o disenmolyameng bumang & cultural equivale, porants, 4
slives quue ¢ histoncs. ou seja, tradus o longo processo de transformagdo que
g homem opera na nafuresa e nele Mesme come pans dizsga narerd. 1sso

Iz do homem o artifice de si mesmo. "™

B2 LR UNER § 19%T) apud TLNES ( 20008 P 4T
S QrmiNA | 1999) P o6,
'H facm B 27
A Y GOTSKY ( 20000 P 4% Cedas
e nmr 0 sacial @ o cuhural na ubea de Yepotsky e revista Educagho @ Soodade. CEDES

20001 Sociedade
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Vvipotsky define a cultura como "wm produto, 20 mesmo tempo da vida social €
da atividade social do homem” '® No primeiro caso, a cultura & entendida come
mratica soecial resultante da dindmica das relagdes socials que caractenzam uma
daterminada sociedade ¢, no sepundo, como resultade do trabalho social. Em sintese,
tuda v que. n contraposicio ao que ¢ dado pela naturgea, é obra ¢o homem,

A linguagem ocupa um Tugar de relevincia em sua teoria. E determinante da
Instona humeana. da gual faz parte a histonia mdividual da eranga,

Comediadares samiolicos operain nas relagies dos homens com ¢ muondo
[sicy v sogial, [stalande-se nos espages dos sistemas de singlivacin natural

esles mediadares of lomam espagos representacionais |, de mosdo Gue
emerge um munde novo , o mumndo simbdlco ou da significagio.'™

YVyvuootsky desloca o foen da andlise do campo biolégico para © campo da
cultura, Isso ndo implica em qualquer tipo de determinismo. Ja que o prdpno homem
delermina oz modos de produgdo. de acorda com o5 seas interesses especificos.

Seaundn Veoorsky, o desepvolvimento cultural passa por s osldgos ou
momenios |0 o desenvolvimento em si, para oy ordros @ poee g5 0
primeira moangnto @ constituide pelo “dade” et v, realidade natural ou
hinldpica da crianga enquanto alpe esta dade. E o momento wonco que
preceds & emergénca do estado de culinra O segundo momento € aquele em
fue o "dade" am @1 adquire sigaifiosede para oy outres [ L] L ¢ momento
histarecs do emergéncia do estade de culturg, morments de distanciamento
do bomem da realidade em =i, a qual s¢ desdobra nele na forma de
representacdo. lestemurthando a presenga de consciéncia, Enfim, o terceiro
mementy ¢ aquele emogue a significag@o que o5 outras attbuem ao "dado
hatural” 3¢ lorng sipnificativa pera s, ow seja, para o individuo
cinoular. fitalico o wexm) " L

A questao da mediagio & refevante na visdo de Vygotsky, pois, segundo &g,

"o desenvolvimento cullural, essa interagio constitul a principal forga impulsionadora

de tode v desenvalvimentn”

¥ BING ¢ 20000 p. 59
2 1dem. . 59

T RING, AL (2000, p 83) .
" BUARTE. N. { 2000, p #3)




G5

e gue o individuo seoaproprie des produtos culturais, ele precisard da
mediacdo do ouiro que j4 se aproprion da mesma cultura, isto & () processo de
Girnnria o & um processo medianzode. wm processe que exige o interagdo enfre

w100
aefidios o vreegoan”

Contrariando as teorias de Plaget que acredita que as interagdes sio necessdnas |
porém iy s3o determinanics | porque as calegorias logico-formais nfio sofrem

influéneiy externa Vypotsky entende gue as  interagdes 5o necessdrias ¢

determinaiies. porque o conhecimento sofre influéneia | a0 mesmo tempo, das
categorias logico-formais ¢ do juizo cubtural que da significado ac conhecimento ( ¢
CONCEn, porianto} .

A~ relagdes sociais estdo na pénese de todas as fungdes individuals, essas se
aripinam das formas de vida coletiva. dos acontecimentos reais entre pessoas. O
individie. nesse paradipma deve ser visto como algo ¢in constante construglie. E néo
oM g S5lrutura natural,

A Hnpuagrem | como interagiio verbal, tem papel fundamental, pms conferc um
carater muediador 4 relagiio das pessoas, As interagdes por cla realizadas internalizam-se
¢ 380 reconstruidas no plang individual.

Siluacocs [idicas sao importanics para as criangas, pois possibilitam as
interacdes, Atraves destas, a crianga recna o cotidiano, reproduz a cultura de seu grupo
social ¢ modos de relagdo mterpessaal.

Vveotsky refere-se ao “eu dicticie” " gue se apresenta nas brincadeiras.

quandsy & crianga, cnvolvida no plan tmaginario, comega a compreender o0s mais

T LEONTIEY, 978 apud. DUARTE, N (20007 p. §3
Y GOTSKY [ 1984, p 1227
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diversos lpos de refagdo que se distingoem pelas roaras de comportamento em cada
Ciair.

quandn ele comanta | por exerpl. A stluagdo em que woa irmd brinea “de
A oem 2 vulra, Por estar envolyda com o plane magmdno, o atividads
Prapecn A Canen comegar a contpreendar, a caconhecer o "ser trmd" ou
aguels g cractertsy aoelagdo caguanle irmd, que ¢ distinla 3¢ tulras
relagoes

Ao assuenir o "cu Nicticio" a enanga expenimenta estar no lugar do outro, 0 que
confribui para que cla s¢ awtoconsirua nesse processo. Nessas atividades as criangas
inferagem ¢ apretident a negociar com seus parceiros ¢, com eles, compor as agdes que
constituen as historias, compreendendo os papés socinis correspondentes. 08 modelos
SUCIAIS, A0 IMESNO Eempo e que s¢ impdem como tpicos, ndo sde congelados. Ao
vivenelar cgsas relagdes, o supeite desdobra-se, divide-se e, como o8 outros, ndo ¢ uno

ou homogéneo.

A Fungio organizadora da linguagem emerge, seeundo Vvpotsky, na relagdo
entre a fala ¢ 4 agfio, no momento gm que as duas se destocarm:

lima vex qua as criangas aprendem a usar efetivaments a funglio plangadora
de sua lnpnagem, o sew campd pscoldmed muda radicalmente. Umon visho
de Nafuro & agord. parle imlegranle de suas abordagens ao ambients imediato

..) Assim, com a ajuda da fala, as criangas adgquirem a capactdﬂde de ser

1t'lf""|.'l S0 CO0ITD UtJIL L e sey FIFL'IDI'IU LUmPUT[ﬂmEHtD

Como o lmpuagem & vista como a faculdade de atribuiclio de juizos a
conhecimentos, 4 fanra & o lereno BBl 4 aplicagdo de juizos iy experiéneiss

vivenciadas. A0 associar a reahidade aos jufzos ja construidos, a leilura di onigem a

PRGOS M CR i
|27

IIL_' Tdem B
MY GOTSKY (198 1 159
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diversas interpretagdes em que os individuos reconhecem os seus sentidos de leitura da

realidade,

(¥ processa de Icitura, assim definido come esforgo para associar a realidede
o juizes 14 consiruides, explica diverses fendmenos Interpretatives, come
por exemwple, a5 mbltiplas feitures Ginals para uma tnica experifneis de
munde, cs enlemes metafpricos fajtos através de julxos que se aplicam
apenas parciglmends 4 realidade analisada, ou, mesmo ouirgs fenbmenes
ainda maws complexcs, como as transformagtes nos julzos pré-existenites,
por forca da avregaglo de novos Conceitos em sua r{;;:rasmlagﬁu, aré entdco
ndo percebides pela lmpuagem, por qualquer motivo.”

£ preciso levar em conta, tanbém, que a interface entre a leitura € a expeniéncia
nio depende somentc do texto escrito. E necessirio que haja propriedades na
experiéneia que ssiam reconhecidas pelo aluno e plenamente representadas pelas
forranentas de cognigio. A leitura 50 s¢ processa, se a realidade apresentada for
reconhecida cong instrumento de cognigio,

Mo g dave confundir, entretanta, oz ohjetos nio conheciveis pela crianga e
o5 ohielos estranhos & sua realidade ds munde.Os objetos nie conheciveis
s¥o aqueles qua as cnanfas ndo sdo copazes de construir mentalmente,
devido o limitaghes de sua cognigdo, ainda em desenvoivimento, A medida
gue se desenvolve sua cognigho, sepunde a: condigles apresentadas por
Jean Piaget. fais obietos se lortam conheciveis. Os objelos estranhos & sua
tealidade sdo agueles gue ainda ndo se apresentarsm & sua cogniglo e,
porlanty, nio foram ajwzados pela loguagem. w

Assim sendo, a leilura ¢ uma ferramenta 2ficaz na instavragdo da zona de
desenvolvimento proximal, tendo em vista o desenvolvimento do individuo, Atraves da
leitura, o mesmo interage com os componentes da cultura do meio social em que esta
inserido.

Outro ponto relevanie a ser levado em consideragio € o modo como Vygotsky

interprata o material semidtico no funcionamento mental, sugerindo que a dimensdo

psicologica ndo pode ser separada da significagde e do discurso.

" Idem. P. 28
" [ dem. P 29,
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A palavrd , ¢omn Signd por gxcelinoia, conslitul modos especificos de aglo
significativa, de modo que a memdra humana € a Distéria tomam-se
possiveis nofpelo discurso. Assim, onde existe imagem, imapginacin
imagndrio, memdra, al incide necessariaments o sSipoo, 8 mais
pariculanments, a palavra - verburm, 1%

Sob os mats diversos aspectos, a linguagem ¢ vista como 0 processe mais
fundatnental na soctalizagio da memona, A possibilidade de falar sobre as
experiéncias, de trabalhar as lembrangas de forma discursiva, & também a possibilidade
de dar 43 imagens e recordages certa orpanizagdo e estabilidade.” Assim, a linguagem

ndc ¢ apenas instrumental na {re) construgiio das lembrancas; ela € constitutiva da

memdria, em suas possibilidades ¢ seus limites, cm seus moluplos, © ¢ fundamental oa

w1

constigdo da lustdria®,

Lopo, podemos reconstrwir aspectos "histénco-culturais” ou decldgicos através
do discurse, constitumdo modos de ac3o e de elaboragio mental, como priticas
culturais,

() processo de produgio textual € concebide como atividade interacional entre
sujedtos souials, lendo em vista detemminados fins.

A construgio do texto implica wna série de atividades cognitivo-discursivas que
viig dota-lo de certos clementos, propriedades ou marcas 08 quais, em seu inter-
relacionamento, serfio responzaveis pela produgio de sentidos.

As narrativas, partioulamenie, falam da vida de personagens singulares que
pressupfdem uma nteragio de vida ¢ de discurso entre ¢ narrador ¢ ¢ ouvintg A

possibilidade de compartilhar da narrativa faz dela uma obra "aberta” ™

198
110

14N

SMOLEKA, A LB {2000, p. 185}
[demt. P. 187,
{TACGNERTN, 1987 apud FOWNTANA. B A Cagio (2000,p. 223
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A narrativa adiite varias interpretagdes. "Seu ndo-acabamento se apdia na
plenitude do sentido ¢ em suva profusdo ilimitada, de tal modo que cada historia da

enseio a uma outra histéria, suscita outras historias” !

Assim, a lethura & um {ocws de produgiio de significados e de subjetividades, de
transinissdo de poder, Esta relacionada i zona de desenvolvimento proximal, pois a
intcrface entre & leitura e a experiéneia ndo depende somente da lingnagem, mas
também das propriedades constirulivas da experidneia.

Portante, wna concepedo desefdvel de leilura deve necessariaments dingir-se a
formagdo de um leitor construter de significados legitimos por si mesmos e que sejam
capazes de proporcionar transformagdes no ambiente sécio-historico em que vive.

A leitura como wn modo de relagio, de interagdo, de trabalhe produtive com o
lexto € a partir dele feva a praticas inclusivas ¢ delega ao professor um papel de

relevincia, como mediador, como aguele que propicia ao ahmo a erientagiio no sentido

da busca da construgdo de sentido, € em outra instdncia, a busca de autonomia,

3.4. O conceito de MEDIACAO no pracesso de ensinp-aprendizagem.

Se a EBscola, om tcmpos temotos, foi vivida como vida coletiva, em quc os
saberes eram compariifhados entre todos, com a divisio social do trabalho, o8
processos de aprender ¢ de ensinar tomaram-se diferenciados e especializados,
tornande-se privativos de alpuns prupos em detrimento de outros. O enstnar foi

passando, gradativamente, a0 encargo de profissionais e especializados, tornando-se

B EONTANALZOO0, p.223).
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privativie de abguns erupos em detnmenio de outros. O ensine foi passando,
gradalivamente, ac carpoe de profissionais especializados para desenvolvelo,
ocupando espago e tempo limitados e sistematizando-se através de regras e
ptincipios. ol nesse processe que o profissional de educagic comegou a ser
gestado. "Esse & o conlexlo de nossa profissionalizagio, que se efetiva com a

constituigio dos sistemas nacicnals de ensino enraizados nas relagdes entre

. 1
conheciniento & poder” *

De época em época, a fungdo do real existente determinava configuragbes
diferentes para v profissional da educagdo, imerso na luta enire os homens - do- dizer e
as haomens - do -farer.

s homens da dpeas, homens-do-dizer, como nos ensina Manacorda,
possuch o5 bens materiais e detém o poder 530 educados para as tarefas do
poder, que sBo o pensar, o falar & ¢ defender "as coises da cidade” (politice)
Conhecem as leis, dominam § escrita para poder regisird-las e podem (
porgque thes é legitimado) explicd-las pelo discurse, dominam o mango ¢
wse das armas. Copt leis e armas julgam ¢ lhes & legitimada a possibilidade
de expressar o julpamentv, punem o lbes é legiimedo o exerccio da
punigic, defendem a cidade/delendem-ze contra 48 AMeagas,

Os homens da crga produzem & mada (ou pouca) possuem. Seu saber 4 ¢
saber fazer, que s aprende fazendo. Conhecem as leis do que fazem e as
gue determinem ¢ submetctn o que fazem, mas nic lhes ¢ dada a
possibilidade de pamicipar de seu registro e de sua aplicaghio. Resistem &
eyisas leis, papandn um prego: 4 vids e @ vou, silenciadas pelas armas e pela
escTite, apagadas da hisiéria oficial Tuigam o que farem, o como fazem, o
que Facem deles e cont eles, o que wvivem, mas ndo lhes & Jegitimado
cxprossar sens julpamentos. SEo exciuides de participecBie "has colses da
cidade”,

Assim, a fungio do professor esta uiire os que falam € 05 que fazem, "sitwamio-

: 2
noy, ambighamente, #o vids do comfronto”. M

O ato de enginar a ler e 8 escrever, na pratica cotidiana da escola, desvineulg-se

. . . ¥ o 208
da dimensio lunnana, fraasformando-se em mais um engodo, sepundo CACAQ 77,

ldem. P, 236,
ldem. Pp 226-227

"2 ldem. . 228

2 CACAQ (2000)P. 229

JLIN]
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servindo @ uma chica gue exclul ¢ esmaga o oulro, pois, 2 maior parte das vezes,
cstamos & servigon dos homens-do-dizer, impondo a sua tala, nfo dialogando com os
lomens-do-fazer. Impondo, e, com isso, excluindo aqueles para quem o nosso discurse
¢ superfivial ¢ destitwido de stpmficado.

Nesse condexto, ferocoeservver, mais do que modos de agio go mundo,
constituem-se em instrimentos de poder, capares de transformar  homens-do-fazer em

tiomens-do-dizer, ganhando, assim, dimmenso humatizadora,

Fingimos, mutas vezes acreditando que compartlhamos ¢om hossos alunos
refagdes puramenie cognilivas, Gue Thes transmitimas informagdes neutras, cuja
credibilidade vemn de seu cardter cientifice, que lhes possibilitarmos o conhecimento de
fatos ao Thes ensinarmos definigdes.

Também procuramos controlar os sentidos que se produzem ns relagio de
ensing, & 1550 & parte de nosso papel social, através da detenminagfio da perspectiva de

onde devein ser vistos e ditos os fatos que apresentamaos aos alunos e noesas aulas.
Como "atoridades’, usamos, predominantemente, em npossas aulas, a fala: o

“falar professoral” que nos permits "prender os interlocutores no espago do instituido™,

2

O fulur professoral & uma "{ala pablica”, dirigida a um grupe bem definido -
o dos alunos- que ccupa um lugar social hicrarquicaments submetide as do
professor epor mais democrdhcos que sgjameos). E, portanto "uma fala de
sulonitade”, i gual se pede clarced, nilidee, transparsncia, 2"

Na verdade, 0 que fazemos ¢ conmbuir para a perpetusgiio do stafus quo que

garante ans "gentis-homens” “* | espagos urbanos privilegiados, enquanto os homens-

"ORLANDE (1987} upud CAGAQ (2000).P. 229,
CACAD {20001, 224,

i

1

M S eounde GARIN | 1993)
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do -fhzer, os subservientes, os homens do trabalho estio cada vez mas distantes,
vivendo no sub-solo.

Legitimande o5 saberes j& nstituidos, nos, professores, apenas transcrevemos
para os homens-do-dizer, as falas esvaziadas de seu semtido social para aqueles -
homens da erea - que as recebemn,

Eserever ingis 4o gue wm modo de agfo no monde, mals do qoe ump
puossibilidada dz dizer 0 gue se pensa ¢ o que s guer, mais do gue uma
poszabilidade de sterlocuglio € a tacefa que lhe & possivel no mercado de
desigualilades. Nae suae mdos, a escrita [..] apresenis-so esvaziada do sua
dimensdo humanizpdora (ag8o constibtiva que modifea, que transforma) &
eslranhamento, & mercadoria, € téonica que se vende, do mesmo modo gue
su vendem lantas OUTAs COoIsSEs. Serve o uma Stica de esmaﬁamenm do outrg
pela enpodo & a uma politica de manutengio da exclosio. ™

Informagdes, aparentemente veulras, da fala do professor podem estar sendo

usadas como instrumentos de controle, silenciando tespostas miltiplas, complexas,
polifonicas. que emergem pela produgéo de sentidos. Embora ndo os impega de falar,
nio deixa espago para gue suas idéias se estabelecam.

A pretexto de expornos nosso saber, nds, professores, apropriamo-nos da
figura do cientista e, com ele, nos confundimos, reproduzinde conhecimentos criados
am faborarénos {cientificos), sen levar em conta o individug mergulhado em sew
contexto sogial, sem cxpliciar nossas voees de mediad ores.

Mo cofidiann da sala de aula, embora nos obilizemes da "lala prolessoral”
com sepuranga ¢ destecea deseonhecemo-la Moklamos nosso discurso
pedagdeico na “fala professoral” sem nos darmos conda de sue existéncia e
caraclonstions, meulralizando-gs ) ] Ne aule, flamos & nassos glmos,
expomno-no: a eles e nosso recital 8 acompanbado pelo siléocio da
compreensio. Esze siléncio, embora seja esperado, na medida em que
trang(iliza - ndc ha sastes, ndo hi dividas, ndo hé perguotas sem resposta -
contradiforiamente nos priva de indicadorss de como fol, de como estd
gendlo recebido nosso discurso, priva-nos de wims irmagem, masmo ofensiva,
QUL nos constidua, como assinals Barthos.

Maturalizados em nosso Fazer e desprovidos de wma Imagem, nos vemos
como o gue esld posio, como o que & AsSiM Mmesmo, estAgnamos -nosso
maloare & suplicie, *'°

2 ldem P 22§ Comentfne feito pela aulora sobre a personagem Dora do filme "Central do
Brosl”, o
B Apcd QRLAMDE 1987, pp 329 230
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Bsses  procedimentos desvelam o auloritanismo  autorizado de um  saber

legitimade sobre saberes emerpentes. "4 vida nega o que a escola desenvolve no

A
bl I.II.

alung”.
Essa questio dos saberes lepitimados serem a base dos princ{pios educativos,
conta Manacorda, ¢ alvo de debates desde as primeiras manifestagses da experiéncia

escolar, nas chamadas "Casas da vida", no Egito, na época de cerca de 1785 g 1580

AL

"0 awtor ¢ um escriba e osen emsinamenlo & acompenbado por um
intercindio de canas com o (o, com o qual desenvolve uma espécie de
debaly sobra o prncipio educativo, isto & s2 a educacds deve ser severa ou
permissiva, so haseada na auteridade do alulto ou nas aptiddes naturais &
nos interesses du jovem. E o primeiro exemplo de um debate idual qus
depois s¢ apresentard de varias maneiras no decorrer dos séculos, mié se
eolocar 1o cenire do debate pedagdgice moderne.

Konsuhotep escreve ao pai;

“{ih. se ey pudesse ser como lu ¢ possuir tua sabedorial Poderia poT em
pratica ¢4 luas ensinamentos & assim o Glho podena ocupar o lugar do pai.
Mus eada um é levadn de acordo com a prépria naureza | '( Br. 294)

o pai Amv responde

“(- ) Toma cuidado com aquilo que tu fazes 2 ti mesmo. As tuss expressdes
#3ldo erradas € nio astio de acordo com o meu mode de pensar, por isio te
insirnivgs . O touro de combate, preso no estibule, vence sua natureza, se
adesirs e 58 toma Wit bal manso. O lefo selvagem deixa sua Ferocidade... O
cavalo se supeta ao jugo.. Bste cachomo ouve as palavies o segue seu
dono... Enzina-se a0s mibios & lingua do povo do Ggite... Diee, portanto, a ti
mesme: farel come wodos o8 aumais. " (Br. 295) 2

Por esse trecho, podemos inferir que, desde os seus primérdios, a escola teve
como [ungho adestrar seres humanos para que os mesmo coubessem dentro de
determinada sociedade, sendo a autonomia do sujeito confundida com permissividade.

E a exaltagio da sabedoria consolidada pelo poder dominante ¢ da 1éenica da

instrugio que leva o jovem a alcangar uma vida ajustada aos padrdes impostos. E o

snsino-regulacio.

1 QENNA (20017 Notas de Aula 20010
T2 \FANACORDA, M. A, (2000, P 27
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Na relagio profossor-alune, ndo se delxwn espagos parda o ouwvir O ouino.

Vypotsky atinna: "Alraves dos outros, constilulmo-oos” 2L

O conceito de mediagdo csta prosente nessa afimmagdo; "gesto do encomtro,
tundante da relacio pedapdpica” 2l que emerge dessa postura de escuta por parte do
professor ao alung-o siyerto do processo ensino-aprendizagen.

tm vez da relevancia do falar, que déd énfase ac objeto, representade pelo
contendo do saber, & preciso que se considere o papel do sujeito do processo cogmitivo,

E preciso reconhecer o papel do sujeito do conhecimento em tetmos de
slividade menta. Formas de conbecer como  oriatividade, descoberta
cwelilnga ¢ pgueles prandes saltos intuitivos que Geontecem com pouta
frequéncia em cada geragdo forem negligenciades em favor do estudo do
conhecimento abstralo. Qual o papel do sugite do conhecimento nesses
alogt A presenga de grandes quantidazdes de emog@o, algo que &6 ooore
nesses ajns por meio do eovolviments pessoal, deve alertar-nos para a
possibibidade de o anel do sujeito do conbegimentg ser crucial para essas
lormas de conbecer ™!

Dessa forma, a realidade, externa, objetiva, é considerada s partit de sua

internalizacio no sujeito, alravés do qual surge um novo modelo "em que o seff ¢ 0
cautro et interagiio tomam-se parie da utidade 3 ser i:westigada“.m

A cognigdio envolve as relagdes do sujeito com objetos, eventos € pessoas.
Dessa relagdn. participam afeto, memdénia, identificagdes que interferemy nas relagdes e
na producio de conhecimento.

O pensumento egocéntrico € visto por Piaget e por outros como um processo
mental inferior, denotativo de spocentrismo ou imaturidade *'7 Esses paradigmas ddo

refevaneia ao conhecimento fonnal, tnserido em um paradigma cientifico e relegam a

iy GOTSKY (2000, 25)

¥ CACAD (2000, p 224

A LEWIS (1997, p 150

17 [dem. P. 154,

217 Considerado como a incapacidade do sujeito de separar os préprics senfimentos & emogiies
dos de oulkas passoas
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um serundo plano, por ser menos légico. o pensamenio egocénthico. Im Vygotsky, o

mesmo ¢ wma das etapas para & socializagdo, pols através dele, a crianga manifesta seu

esforgu stive para a realizagio de uma atividade prdtica. © pensamento egocnirico,

nesse paradigma, temn win papel especifico na rcalizagdo prabica das atividades, pois

perinite quc a crianga entre em zona de desenvolvimento proximal consigo mesma,

mediando o scu desenvolvimento real, isto €, aquilo que ela ja ¢ capaz de fazer sozinha,

com aquite que ela vitenta fazer (nivel de desenvolvimento potencial}, mas ainda

precisa do outro ou de cuwnpric alguma etapa de seu amadurecimento para realiza-la.

Adles de conirolar o propro comportamento, a crianga comega g cogtrolar o
smicnte com o guda da Bla Isso produrs novas relagdes com o ambiente,
além de uma nova organivagiio do proprio comportamento. A criagdo dessas
l[ormas caractensticanienie humanas de comportamento produz, mais tarde o
amielesto, o comstilui 8 Tase do rabalhg produtive. o forma especilicamanie
lwmana do uso de instrumentos. ™

Nessas circunstincias, a cscuta da fala da crianga é primordial ao professor que

intenta cair em zona de deservedviments proximal com a mesma,

{1) A fala da cnianga € {80 imporante quanto a sq@Q pard atngic wm
objeliva. As criangas ndo ficam simplesmaenta falando o que elas estio
farende; sua fala e agdo fazem parte de wma mesma funpdo psicoldgica
eomplexe, diripida para a solugdo do problema em questéo.

(2} Quantp maiz complexa a egde exigida pela situagio & menos direta a
solugdo. maior & importdneia que a fala adguire na operagdio como um {odo.
As veees a fala adguire uma importingia tan vital que, se ndp for perminde
53U Uso, a5 criangas pequenas ndo s3o capazes de resolver a sitwagdio. (gnfo
no gogmal |

A fala adquire importancia, também, pelo fato de controlar ¢ propro

comportamento da crianga: "Assim, ¢om a ajuda da fala, as criangas, diferentements

dos macacos, adquirem a capacidade de ser tanto sujeito como objeto de seu préprio

[T

comportamento”

IR VYCOTSEY ( [D9R). P, 33
M geaunds Vveotsky 1905 F 34)

2 de, P36
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A relagho entre a fala ¢ a agio ¢ dindmica no desenvolvimento da crianga.

Atraveés da fala, ainda, a crisnga requisita a assisténcia de ouira pessoa, de
acordo com as dificuldades que encontra na realizagiio da tarefa.Assim, ocorre o
processo de mediagdo, primordial na instauracdo da zona de desenvolvimento proximal,

A cong de desenvolvimento proximal prové psicdlogos e educadores de um
instrumenta  através do qual se pode entender o curso inteme do
desenvolvimentd. Usandn esse método podemos dar conta ndo somente dos
civlos & processos de maturagio que jé foram completados, comp tambdm
daqueles processos que estio em estado de formagho, ou sejs, que eslfo
apenas comegando a amadurecer @ A se desenvolver. Assim, £ zong de
dasetvolviments proximal permite-nos dalinegr o future imadiate da crianga
e zeu astado dinimico de desenvolvimento, propiciando o acesse ndo
somienia an que ja fol atingido através do desenvolvimento, como tambdm

aquile yue estd em estado de maturacio. ™

Além da escuta, o professor deverd ser um mediador no cstabelecimento das

relagdes que permnitem as interagdes necessdnas ao desenvolvimento do aluno.

O fato pringipal a cespeito de imferagbes humanas € gue =80 acontecmentos
picologicaments representados em cada um dos participantes. Em nossa
relagdo com um objeto, perceber, pensar e sentir acontecern de um lado,
eneuanie nas relagbes enire pessoas, e33es Processos acontecem de ambos os

lades e dependam uns dos outros.”

Vvgolsky, em "0 Manuscnto de 19297 revela o poder dessas relagies, ao

attionar: "e natureza psicofdgive do pessea é o conjumto das relagdes sociais,

transferidas para dentro e que se lornaram fungbes da personalidade” 22

E wval além, definmdo o propric homem como um ser cuja personalidade ¢
sechal.

O que ¢ o homem? Parg Hlegel & o swicito logico, Para Paviov é o sawiag, o
orgatismo. Para nds ¢ a persenalidade social = o conjumio de relagdes
sociais, encamade no individuo (fungles psicoldgicas, consiruldas pela
estrutura spoiat), 25

1 1dem. P13,
222 ASCH, §. E. (1952} apud LEWIS { 1997, p. 157).

2 YYGOTSKY (2000 p. 27)

U gem P 3
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 conhecimento social ¢ a aglic social dependem do papel do sujeito do

conhecitnenta,

Para Vygotsky, ha que se resgatar o Homem que ndo cstava na epistemologia
plagetiana, na medida cin gue a mesma ignora as emocdics, os afetos, as interagdes do
individuo com o outto ¢ acredita na psicologia que impede o sen proprio acesso aos
Processes mals cotmplexos do comportamento humano.

Dal. a opgio de Vygotsky pela undlise em unidades.

Com o terimg adinde querdmes nos referir a um produto de andlise que, ao
conirdrio dog alementas, conserva todas as propriedades bisices do tede,
nfic podenda ser dividide, sem que as porca A chave para & compreensio
das propriedades da dgua $iio as suas moeléculas e seu compeortaments, e nlo
seus elemenios guirmwos. A verdadeira unidade da andlise biplogica & a
célula viva. que possui as propriedades bisicas do organismo vive. ?

Essa [orma de conhacer ndo 3¢ prende ao raciocinio formal, abstrate, mas a uma

estrulura que guarda todas as interagdes enire os elementos. "HA que se desenvoiver

todo um compiexo de mediagdes teoricas extremamente abstratas para se chegar a

" 24t

esséncia do reg

Iss50 leva o professor a tomar uma posigio em relagio ao seu papel na sociedade
urbana que se configura em um mondo em transformagio com fantasias do século
passado.

A& Jdesamparads (exagdiv 4 representagdes da segurancg e de posse dos
dectnios passados impede o homem médio de aperceber-se des estabilidades
sxlromamonts  potdveis, de ospdcie inleramende nova, Jue estdo no
fund amemo da stoagdo presente. Como 4 relativa estabilizagio dos anos de
pré-puerra o favorecia, ele acredila que tam de encarar como instdvel todo
catado que o dasapossa Mas relagdes estdvels nlio precisam nunca ¢ om
tempa algum ser relagdes apraddveis e j4 antes da puerra havia camadas para
as quats as relagdes estabilizadas eram a miséna estabilizada ™

T VGOTSKY (199% . Si

“* DUARTE, N. {2000 p 7

T HENJAMIN, W. (1987 p 20)
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A fula professoral, comoda, cstavel, em que o desapossar ndo estd presente,
ncste momento precisa ser substituida pela escutak o didlogo com o outro pode
desalojar, desestabilizar, tragthizar a imagem fantasiosa do mestre.

Nesse umiverso, a finguagem passa a ser um "lugar de debate, de conflito” ¥,

desinstitnindo o discurso estratificado das tecnoloyias do poder,

O diseurso como 1ecnolopia de poder asswme exprasso concreta nas
formas de conhecimento que constituem os curriculos formais, bem como
nas relagdes socizis escolares que penstiam tanto o COIPD COMO A ments,
Mo @ preciso dizer que estas priticas & formas pedagdpicas sfo "lidas” de
maneira diferenie tanto por professores quanlo por éstudantes. Mo obstante,
dentro desse comjunto de priticas pedagégices sociglments construidas
epconiram-se forgas que trabalbarm ativamente para produzic subjetividades
q““’;”?ji“"“”“’ QU mconscientemente, mostram um “sentido” particular do
muidc.

Nessa perspectiva, nde cabe o professor que v seus alunos como um ¢orpo
unitario, separado das diferengas idevidgicas que constroem suas subjeﬁﬁdadﬂs, tendo
dc administrar um corpe de conhecimente predeterminado e hierarquicamente
distribuido ¢ tomado como valor cubtwal a ser administrade a todas as eriangas,

independentemente de seus desejos.

O resultado € o desinteresse, a violéncia e a resisténcia dos alunos, $6 restando

Rl

a0 professor "segurar a tampa”. T, com 0 objetive de manter a ordem e o controle.

L preciso que se diga que tal postura &, muitas vexzes, motivada pelas condigdes
de trabatho cspecilicas que, virtualmente, restrinjamn ou mmpossibilitem uina postura
reflextva e critica de seu papel, levando o professor a servir a interesses e discursos que
fornecem a legitimagdo ideolégica para a promogio de préticas escolares hegemdnicas.

Fste fipo de discurso néo epenas promove una vipléncip simbdlica contra os
eslwlames no sentido de que desvalorize o capital cultural que possuem
eamo base sipnificativa para o conhecimento ¢ a investipagio szcolar, como

** ORLANDI (1987,p. |15}

“T GIROUX. H. A{p. 129).

a7,

N CUSICK apud GIROUX ¢ p.127)
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tambéin lande & posicionar o8 professores dentro de deﬂ]OS pedagdgicos
que legitimarn seu papet come” funcicndrios "do impdrio, ™

() professor que se pretende mediador deve estar coletivamente envolvido na
produgdo Jos materiais curriculares adequados aos contextos sociais e cullurais nos
quais ensina, Deve estar atento 4 escuta da histéria individual de seu gluno e perceber
que essas Distorias sdo construgoes em constante dinamismo. N&o ha estruturas prontas
oLt acabaras,

Segundo SENNA™ 1 () desgjo deve ser uma construgiio projetads para um
[azer-se, para win fulure possivel”

Neste discurso a diferenga & destinuida de sus singularidade. E plural. De um
pluralismo que interage, Inlegrador.

Essa pluralidade ndo se fecha em grupos raciais, émicos, classes sociais. Baseia-
3¢ na autononiia do sujelto que intcrage com o outro. Nesse lerreno, "o objeto do

conhecimento ndo € o real em s, tampouco um mero objeto de razdo. Ele & o real

transformado pela atividade produtiva do homem, o que the confere um modo humano

de existéncia". >’

Visualizar o futuro, sem descanar as contradigdes e tensiies do presente. Visar a
smancipagdio do sujeito. libenando-o das logicas reguladoras impostas pelo poder
institeido. Talvez seja essa a principal miss¥o do professor, hoje.

() professor mediador legitima 0s owufrey, em detrimento daqueles que sempre
tiveram seu poder legitimado.

Constiuindo o aprendizado a possibilidade do despertamento de processos

mtermos de desenvolvimente que, sem o conlato com o ambiente cultural, nio

GIR{)UJ( H A(p 128).
2 SENNA (2001). Notas de avla 2001401,
3 PINO (2000 p.51).
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ocorreriam, cabe ao protessor propor atividades praticas que estimulem o aluno, a

trabalhar aqueles conliecimentos que jd estdo embrionariamente presentes no individuo.
[ss0 50 sera possivel, s¢ o professor mabalhar com nogdes mais préximas das

determinagdes rears de seus alunos € ndo com propostas pré-estabelecidas.

Lina dus perguntas presentes de forma mais ou menes constante nos
trabalhos sobre leitwra, & 4 gue incide sobre & relagdo entra, de um tado, o
imagindrie que constitut am sujeito-leitor para a escola e, de outre, © sujeito-
lgiter eletivamente presentz na Escola com suas determinagles concretas
thistbrico-sociais),

O conceitr de zona de desenvolvimento proximal é a chave para tal
questicnamento, para o professor miteressado em desvendar a ideologia do sujeito, em
resgatar 05 senhdos que o mesmo atribui & realidade, de acordo com a sua histona de

vida.

Conclusiies:

O sentido de letramente veio sendo esvaziado, com o passar dos anos, pelos
proprios professores que acreditavam que o didloge com o outre ndo tnha vez na
I:scola € que o cotidtane do aluno ndo era relevante no seu processo de aprendizagem.

Fara o professor que pretends constituir-se mediador da construgdo de
conhecimento , € negessaria a percepelio do que cada aluno raz para a Escola. HE
atras do desejo de se alfabetizar, 0 desgjo de se tomar diferente, auténomo, na

sociedade em gue vive,

“M ORLANDI, E. P. (1998, p. 7).
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Esse objetivo sera atingido se a Escola brasileira considerar a oralidade como
algo legitimo ¢ relevante.[sto nunca fol reconhecido pela Escola, que passou & ser um
e5pago de “despejo” de contende, desconhecendo que os alunos Em necessidades
publicas muite mais complexas, H4 necessidade de provocar um movimento de
inclusdo social.

O professor ¢ um mediador @ ndo um ensinador; € aquele que conduz o aluno no
processo de descoberta. Fssa "missdio” pressupde a tolerfincia, muito mais complexa,
pois parte do pressuposto que no olhar do educador para o aluno ndo pode haver
desipualdade. S¢ ele ndo tiver o espirito de tolerinaa, nfio constituitd uma escola
construtivista, voltard 4 soi plagetiono, no que conceme a¢ desenvolvimento
previamenie defundo, através de wma experiéncia ndo-negociada, universal.

Segundo SENNA™ : "Letrar ¢ transformar o eixo social do outro”,

E necessario que o professor, enquanto mediader, promova um ambiente em
que & eraned se rsconheca. . pois "o que mais clioca a crianga & chegar 4 escoda e

engontrar um mundo em que ela nao cabe *°

P GENNA T 20611 . Notws e auly UERS
2% 1 dem. [bidem
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4. A primeira revoluc¢io no letramento; Paulo Freire.

Intradugiio:
G probiema da exclusdo data do inicie da formagfc da escola. As classes

populares ndo tinham acesso a determinados saberes exclusivos da classe dominante.

Datam do pericdo demotice (1069 - 333 A (.} testemunhos de egipcios e
gregos quo indicam que as diferengas socims j4 estio presentes nos manuais de
ensinamentos dessa &poca.

Trata-50 nfn {anio de um mangal do *politico”, mas de um manual do
"corlesiio”, para uso de um jovem que, provendente de classes subalternas,
deve antes de ludo assimilar os eostumes dos grandes e preparar-se para a
subordineglio  Eoquantc os  ensinamentos mais ankigos tagavam s
vantagens da piofissdio de eseniba, aqui tdo parece estar centtado na
recomendacdo - certamonte angiga, mas aqui exclusiva e exasperads - da
obediéncia e da sulmssie =

Platdo rambem revela a existéncia de uma didatica dica e centrada na crianga,
mas s olyetivos da Educacio ndo sd3o esclarecidos. "De fato, o objctive de tomar a

CHOTINE Mmasss das criangas egipcias ¢ gucrreiros aptos néio somente a obedecer, mas

257 MANACORDA, M A {2000, p 363
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também a eomandar em guerra, corresponde mais do que tudo o3 costumes da pélis

TRFRL

greda’.
Platdo refere-se, também, 4 difusdo em massa do alfabeto. De acordo com o seu

testemunio, havia duas espécies de ensinamentos que se dirigiam a classes sociais
diferentes. os fithos dos sucerdoles eram instruidos nas "letras sagradas”, que nio estio

clargmente definidas & nos "conhechnentos comuns”. J& "o resto da multidéo dos

Egipcios aprende dos pais e dos parentes, desde a idade infantil, os oficios que exercera

na sua vida Ensinam a ler ¢ escrever um pouquinho, nio a todos, mas aqueles gue se

n 23

dedicam a um oficio".

Podemos deduzir, por essa informacio que o "resto da mullidio” compreende
nie & totalidade do povo, mas s& squeles que exercem um oficio cu uma arte. Existe,
portante, uma outra "multidie” de individuos "sem arte, nem parte” para os quais ndo
existe uma pratea educativa.

II esta serd woa constante de historiz de todes os povos. Somente m
"maltidfc” dagueles que exercem uma ane [.] recebe uma instrugio
intelectial, sty @, um poucn de leitura ¢ de escrita, ¢ uma prepar
profissicnal relativa as oflcio Iradicionalmente exercide peta familia, E o
proprio exercicio prohssiongl, manual, imediatamente prodotive, que exipe
utti rajnmo de conhecimentos cientifico-téonicos parcials e espacializados,
quer para as relapdes sociais que o oficlo, & aquisicio das matérias-primas ¢
a venda do produle supdem.

Supfe-sc, tainbém, gue essas classes subordinadas recebessem das classes
aominailes uina aculturaglo ético-conportamentat, snbproduto da cullura privilegiada,

Chviamante esta aculluragdo s¢ oxordilou, numa foma cada vez mais
dopradada. lambdém sobre o muliddo dos exclutdes. De lalo, mama
sogedude dividids om o clossce, fodos s classas S sous  coshuimos
paciimiads, s colleopordiveditente,  essente-se  do Mconirastivel
procssio de aculiurago por parte dos dondnantes 8 chasse domihamie &

HEIdem. P 3K,
% DIODORO OB SICILIA spud MANACORDA, M. A (2000 p. 3).
HUMANACORDA, M. A (20000, P.39



114

sempre unl demiurgo que cunfigura a sociedade toda & sua imagem £
semethanga !

Assim, deduz-se que, para a classe dominante, havia uma escola em que um
processo de cducagio separado visdva preparar para o exerciclo do poder, que s80 0
"pensar” ¢ o “falar’. O "fazer” restringia-se a0 uso de armas. Para 0s dominados,
nenhuma escola, inicialmente, mas so o treinamento.Para as classes excluidas ¢

aprinnidas, sem arte nem parte, nenhuma escola ¢ nenhum treinamento, mas, em modo e

em graus diferentes, a mesma aculturagdo que descende do alto para as classes

r1

(LI

subalternas”,
Trazendo cssa discussdo para o Brasit de hoje, podemos deduzir que as
diferencas sociais ainda estdo presentes no processo de letramento desenvolvido pela
cseola.
Qualquer incentivo & educagio popular sempre encontrou ohstaculos no nosso
pais. Fstabeleceu-s¢ uma politica sistematica de CIrcunserever o mundo da escola 48
clites das classes dominantes & de oxcluir a massa da populagio da escolaridade
obrigatéria, mera exigéncia constitucional.  Verilicou-se, através Jdos tempos,
contradicdes que tomentaram debates entre 0s que defendem uma educagiio tradicional,
reguladora, que mantém a clite com todos os privilégios e 05 que defendem uma
revolugdo cducacional, que acabe com o monopolio dessa classe dominante ¢ dé voz d
classe dominada, que sefa emancipadora.
Paulo Ireire comprometeu-se politicamente com a tarefa da recuperagio da

humanizagio dos opnimidos.

a4l e, B 44,

M2 jdem 1 41



115

Pouca wmpona onde se encontra © oprmide.  pouco  imporia  sua
nacionalidade: o que estd em causa ¢ a dignidade da pessoa humana, que, na

opressio o na fibertagko, atngs uma dimensio de universalidade

Explicitando o papel de educadores € educandos nessa tarefa de reflexdo crinica
da escola, Paulo Freire produz sua obra, pensando ¢ repensando sua prapria vivéncia
pessoal.

A terndalica da Icitura € a pratica da alfabetizagio sdo por ¢le revistas sob o ponto
de vista etico e palitico.

Sepundo FREIRES:

't sociedade que exchy dols tetgos de sua populagio e gue impde ainda
profundas mjustigas A erande parté do lergo para o qual funciana, € urgenie
que a questlio da leitura e da cscrita seja vista enfaticamenie sob o ngulo du
lula pollbca 2 gque a compresnsdo clentifica do problema frae fua

colalsaragiic.

A crescente insatisfagdio com o predominio dos paradigmas positivistas nessa
area. incentivando préticas mecanicistas faz com que a obra de Freire ganhe relevincia
no contexto educacional. Dar voz acs excluidos ¢ wna perspectiva emergente, com &
conseqilente valorizagdo do sujeito do processo educacional, dentro de um contexto
socio-historico especifico com o qual interage. Eis uma visdo humanista de valorizagio
da criatividade humana, ¢m wina concepedo ndo-positivista da Ciéncia, to discatida ¢
exottada por FREIRE .

Paulo Freire ¢ um filosafo social, nascido em Recife em 1921, Tendo passado

por dificuldades para obter alpam tipo de educa¢iio formal, engajou-se na luta contra o
snalfabetismo. O método por efe criado, em inicio dos anos sessenta, junto acs adultos

analfabetos ¢ pobres, logo, chamou atengdio dos politicos e das temerosas classes

BT SLVERINGA19R2) spud FREIRE (1992, . 7)
“ FREIRE (1992, p. 24
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dominantes, pois além de alfabetizar em pouco terpo, possibilitava que analfabetos

pobres tomassem conhecimento de sua condicdio social, despertando para a luta contra g

apressic.

E desse inétodo que trataremos a sepuir.

4.1. O "método Paule Freire” d4 voz aos excluidos.

E um absurde que estejamos chegande ao fim do séeule, fim do milénio,
astentande os indices de analfabetismo, o indice dos que € das que. mal
alfabetizadas, esdo ipualmente proibides de ler ¢ de escrever, o nimeto
alarmante de ciamgas imterditadas de ter escolanzagio; ¢ que com isso tudo
COTVIVAMGS QUASE CamD 52 estivéssemos anestesmdos. ™

Opondo-se a uma aifabetrzacio mecanicista™®, de cardter de estrita

aprendizagem formal, destituida de sigmficagdio secial, Paulo Freire visa, com scu
método, desinterditar agueles que até o momento estiveram em siléncio,

As sociedades a que sc nega o didlogo - cormumicacdo - & ém sen lugar se
Thes oferecem comumicados, farem-se preponderantemenie mudas. G
Wsme ndo € propriamente inexisténcia de resposta E a resposta a que
Falta o cardter marcadamente critico’

Segundo FREIRE. wma concepgio desejavel de leitura deve necessariamente

dirigir-se a formagio de um leitor construtor de significados legitimos por si mesmos e

que sejam capizes de proporcionar transformagfies no ambiente socio-histdnico em que
ViVE.

Come afirna em FREIRE **

B EREIRE (1992, p. 1)
M5 Alfabetizagdo mecanicista, com base em SOARES (1999 p. 19% “.. aifabetizado nomeia

aquele que apenas aprendeu a ler e a cscrever. ndo anuele que adquinriv o estado ou a condiglo de quem
se apropricu da leiturg ¢ da escrita, meorporando as pravicas sociais que a5 demandam™.

3 EREIRE (1992, p. 209
B ydem. P 20
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Refuo-me que a leitura do mumdo preseds sempre 2 leitura da patavra ¢ 2
leiwra desla implhica @ contmuidade da Yeitura daguete. 1...] este movimente
do rmundy & palavra e do palavra ao mumdo osl4 Sempre  presente.
Movimento cm que a palavea dita At do noundo mesmo através da beitura
que deie faremos. Do alguma maneira, porém, podemos ir mais longe &
dyser que a leitura da paiavra nfo é apenas precedida da leitura do mumde,
mas por uma cerla foma de “escrevé-lotou de ‘reescrevé-lo’, quer direr, de
transforma-lo através de nossa pratica consciente,

Segundo e, linguarem e reahdade s¢ prendem dinamicamente. A SOMPrecnsac

do texto 4 ser alcangada por uma leitura critica implica nas relagfes entre o texto € ©

contexto Essa compreensdo critica do ato de ler fol se constituindo a partir da propria

experiéiicia existencial do autor, que de seu mundo particular ja exirainde o universo

da linguagem:

A decifracio da palavra fluia naturalmente da lgilera” do noundo paricular,
o gry iego gque se estivesse dando superpostamente a ele. Fui alfabetizade
no chiin do quintal de minba casa, A sombra das manpgueicas, com palavras
do meu nundo ¢ nde do munde maior dos meus pais. O chilo foi meu
quadro-nepre. ravetos. o mea @ 28

A teoria de Freire fol revoluctoniria 4 sua ¢poca, porque até ali a maioria dos

estidos sobre a aquisiciio da leitura ¢ da escota baseava-se no que devenia ser feito para

melhorar os métodos de aprendizagem, ¢m vez de priorizar a compreensdo do proprio

orocesso de aguisigio por parte do aluno. Freire passou a olhar com maior atengdo o

sipeite da aprondizagem, scus interesses, sua motivacio.

U cutro aspecta )| 4 que gostaria de me referir € o da necessidade que
lemos o5 educadores e educadoras de 'assumit'a ingemuidade dos edusandos
para poder, com eles, supera-la.

Fstando num lado da rua, ninpuém estard em segdda no ouire, & ndlo ser
atravessando o cua. Se estow no lado de o4, nio posso chegar ao lado de 14,
partindo de 14, mas de ¢ Assim também ocorre com a comprésnsiio menos
rigorosa, menos exala da realidade. Temos de respeitar o5 niveis de
compresnsdo que os educandos - ndo importa quen: sgjam - asl3o tendo de
sua propria realidade, Tmpor a eles a nossa compreensdo em neme da sua
libertarlio "

!

+ Idem, ihidem i* [5

CUEREIRE. P {1902 P 27
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A maior virtude de Paulo Freire € a tolerfincia, a qual ele chama de "virtude

revolucionana”

_a iglerfncia & uma virude revoluciondria, ndo apenas hiberal burguesa,
nem s0 teoldgica ou teplogal. Acho que & uma coisa que s bragileiros de
esquerda deverigm aprender. Cue a direita seja intolerante e parece Fozer
ynais ol mengs parte de sua naturerza ™

O objetn das prescupagies de Freire € a relagiio entre a teoria ¢ a pratica, o quc

servird de pano de fundo para toda a sua reflexdo filosofica -educacional.

O que lemas de tarer entdo, enquante educadoras ou edutadores, ¢ aclarar,
assurminde & nossa opelo, que & politica, ¢ sermos coerentes com ela, na
nratica,

A questdo da coeréncia entre a op¢lo proclamada e a préfica ¢ uma das
exipéncios que educadores criticos se fxzem a si mesmos. B que sabem
muito bent que nio & o discurso o que wulza a pratica, mas a pratica que
ajuiva o discursa

Critica, de forma enfatica, o autortanismo ¢ exorta os educadores a

experimentarem em suas praticas o gosto pela liberdade.

84 cducadaras e educadores aworitirios negam a solidariedade entre ¢ ato
de educar e o alo du serem educados pelos educandos; sd eles separam o alo
di ensinar do de aprender, de tal modo que ensina quem se supde sabendo e
aprends quem ¢ tido como quetn nada sabe, ™

Sua obra comprova que € o politico-ideoldgico que noreia o tECnico-

pedagogico. Segundo ele, "o educador pode ser, na methor das hipdteses, progressista;

educagio revoluciondria 50 com a Revolugio”,

n 254

Vivendo em wn momento de grande desenvolvimento tecnologico, o grande

feito de Freire foi othar a miséria da grande massa dos oprmidos pela exclusdo.

LV RUET AL T & NOSELLA. P (1097, P. 25),
2 PRBIRE, P (1992 ¥ 25

353
OUERFELRE, BOIIW PLO2TL

S dem P27
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"Talvez a razdo csteja na sua ‘teimosia’ em considerar o oprimido sujeito de sua

libertagdo e em afimmar que, portanto, & revolugdo se faz com ele e ndo para el ***

Segundo Freire, & wnpossivel haver neutralidade na Educago. Isto seria uma
"visdo mednua®,

s¢ o ponle de vista objetive oz ingénuos se identificam com o5 'asmitos,
dislinguert-s¢  porém subjetivaments. Na verdade, objetivamente uns e
outros obstaculizam a emancipagds das classes e dos prupds socias
oprimidos. Ambos se acham mareados pela ideologia dominante, elitista,
mas 56 08 ‘astutos’ conscienlemente, assumem esta ideclogia como propria
Meste sennido, sstes Hitmos $30 conscientemente teacioninios. 258

Assim sendo, na visdo de Freire, o educador assume a concepgdo politica e

considera que essa implicagdio interessa a0 pove € ndio as elites,

Segundo ele: "Nao hi educagio fora das sociedades humanas € n3o ha homem

. 147
no vagia"

Qppdo por esse onfent. gue significava uma sociedade sem povo, comandada
por uma ehite supetposta @ seu munds. alienada, em que o homem simpiss,
tninimizado & sem conscidncia desta minimizacio, era mais wma "coisy” gua
homem mesmo. oo opgdo pedo Amanbd, Por wma nova sociedade que,
sendo st%zieitn de si mesma, lvesse no homem e no povo sujeitos de sun
Fistoria

Freire considera que a pluralidade na relagdo entre os homens ndo se esgota
num tpo padronizado de resposta.

A sua pluralidade ndo & sé em face dos diferentes desalios que partem de
seu contexta, mas em lagce de um mesmo desafio. No jogo constante de suas
respostas altera-se o propno ato de responder. Orpaniza-se. Escolbe a
melhor resposta Testa-se. Ape Far tdo iss0 com a certeza de quem usa
vma ferramenta, com 4 consciéncia que estd diante de alge que o desafia,
mas relagdes que o homem estabelece com o mundo hi, por sso mesmo,
urna pluralidade na propria singularidade, ™

2% fdem. P. 28.

4% EREIRE, P. (1992 P, 20}

BT EREIRE, P, (1996, P. 43)

*} FREIRE, P. (1996, P. 43 ]
FREIRE, P. (196, P 4%)

[1+]

3

il
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O tempo em gue 0 homem vive, o condicionamento histérico-cultural adquire
importdneia na obra de Freire, conforme se constata no trecho: "0 homem existe -
pxistere - no tempo. Estd dentro. Esta fora. Herda, [ncorpora. Modifica. Porque ndo esta
preso a wm lenpo reduado g um hoje permanente que o esmaga, emerge dele. Banba-
s¢ ncle, ﬂ;'mpr.lrm’."zﬂ-.&'r;"'.]m:

Verificag-se que o tompo de que traa o autor no trecho acima ndc molda o

homem, nfio promove o seu ajustamento a situagdes j4 estabelecidas, mas promove &
integragaio que ¢ leva a transfonmar a realidade, através de sua conscigéneia. “A partir
das refagdes do homem com a realidade, resultantes de estar com ela e de estar nela,
pelos atos de criaglio, reeriagdo ¢ decisio, vai ele dinamizando o seu mundo. Vai
dewninando a reabidade. Vai humanizando-a® ="

[ss0 tmplica em que "recenas”, anles pré-estabelecidas, sejam substituidas por
planes, projetos, colocando o olhar do 1lomem em dire¢3o ac futuro, Talvez essa seja a
maior contribuigiio de Freire para a cducagiio: propiciar a0 homem simples, voltado
para o passado ¢ preocupado com o presente 4 jdéia de fuluro. "Este clima de

gsperdngd, e Tdsce Mo Momenlo cxato em que a sociedade inicia a volta sobre si

mesma £ descobre-se Inacabada. com um sem-nimero de rarefas a cumprr..." e

F nesse meumento que se situa a fungdio do professor.

O que nos parccia imporiante afimmar é que o outro passo, o decisivo. da
consciénera  dominantemente  Gransitivo-ingénus pare 8 dominantemente
teanzitiva-critica, ele nio dariz automaticamente, mas somente por elzilo de
urn trabatho educativo ertico comt esta destinagao. ™

e

Ident, P, 29
2! 1 dem. P 5
Jh2

Tdiem, P63

151 -
ldeny, ibident. . 70
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Freive acredita que, para que o professor realize com eficdcia a sua tarefa, &

NECESSATIO QUE SE)a amoroso, criativo ¢ que tenha "competéncia cientifica, mas recuse &

i

estreiteza clentificista” ™" | que demwonstre capacidade de brigar pela liberdade “sem a

quat a propria tarefa fencce™ ™

Fnsinar implica educar, o que reguer do mestre, ousadia, "disposigio pela briga
justa, Iicida, em defesa de seus direitos. A ideologia do poder nfio apenas opaciza a
realidade. O seu poder & domesticante e nos debxa, quando tocados ¢ deformados por

cle, ambiguos ¢ indecisos. ™"

(} formar para wna "cidadania erinca” € o principal papel do prefessor:

LEnzinar, pdo come um Srereoraid e aekle, mas regonstruinds os caminhos
de sua curiosidade - razio por gue seu corpo cohsciente, emocionado, se
abre &5 adivinhagdes dos alunos | & sua ingenwidade e a sua criticidade - ¢
ensinante que aSSIm AL Fem . DO Se ensinar, um momento nco de seu
aprender. ™

Quanto i leitura, Treire afirma que é um mstrumento de busca de conhecimento
do mundo e do proprio sujeito que & O principal do processo de leitura € a
compreensds que leva o alfabetizando a ulirapassar suas proprias cxperiéncias

colidianas € atingir uma leitura mais generalizante do mundo.

Gisindar ¢ desocultar |, & ganhar a compreensdo mais exata do objule | &
perceter suas relagdes com owicos objelos. Tmplica que o ssiudiose, sujeito
der esudo se amisque. se avenlucs, sem o que nin crz, nem recha.

2 EREIRE, P.{ 1993, p. 1),
= Ideny, ibidem. P 10

2 e, B0

7 lem P28

28 | dem P33,
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4.2, A voz pré-cancehida : sujciio piapgetiano,

Para nés. nio turha sentide ensinar ao nosso Povo um pero bE-a-bd Quando
aprendemos 2 ler e a escrever, o tmportante & aprender também 3 poensar
cierra, Porg poiar certn, devemos pensar sobre nosse prifica de trabatho.
f..| Aprender a ler ¢ a escrever nde & decorar "bocados” de palavras para
depeis repet-los. ™™ (Grifos em itdlico sio nossos)

A0 fwlar da alfabohzaggo de adultos no contexto da Repiiblica Democrdtica de
Sdo Tome e Principe, Paulo Freire, enquanto assessor do governo, coloca-se como "um
politico”, ndo assumimdo a postura de "uma figura newtra, fria": "Me seria impossivel,
por exanple. dar wma colaboragio, por minima que fosse, a uma campanha de
al fabetizagdo antipopular” S

(35 "Cademos de Cultura Popular” foram livros gue se constitniam de duas
vartes: a da alfabetizagdo, propriamenie dita, ¢ a da pés-alfabetizaglo, em que textos
apresentam temas fundamentas como: a cultura e seu papel, a identidade cultaral "cuja
defesa nde deve significar a rejeigio megnua 3 contmbuigfio de outras culturas, tudo

1550 330 tomas fundamentais que s¢ acham referidos 4 maionia das palavras que

w27

constituem © programna de alfabetizagho”
Tomam parte em (s irculos de Cultura animadores © coordenadores do
departamento de atfabetizagiio, responsavels pelo acompanhamento do programa:

.. vamos anotando os aspectos mals posibvos da prética polifico-educativa
dos arvmadores, an ladoe, também, de alpumas falbas, em que vamos
abwerande o desenvolvimente inteleclual dos prupos, sua capacidade de ler

03 exlos  de compreender a realidade, sua coriosidade”.

264 - .
FREIRE, P { iv92 P. 56

“ i dem, p 37

S s P42

e [dem, P A2
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Eram selecionadas pelos coordenadores “Palavras geradoras” que servifiam ao
processo de alfabetizaglo, Fssas palavras, aliadas a desenhos, fazmam com que 0s
educandos "tomassem distdneia de seu mundo® e ¢ "re- conhecessem”.

Havia "Cadernas de Fxercicras, Praticar poara Aprerdes” que  associavam
IMageNs vISNAls a pequenas senlengas as quas serviam de temas para reflexdo.

A seguir, eram apresentados espagos em brance para uso dos alfabetizandes,

PATA qUE O3 NICSINOS SSCTEVESSEIN O Gue quisessen comm as palavras sugeridas.

Sepundo FREIRE:

Se. en1 lugar nenhum & possivel escrever som praticar 3 esorita, mung sulfura
de meméria preponderantemente oral {..] um programa de alfabetizagio
precisa, de um lado respeilandeo a culture como estd sando no memento,

eslimular a oralidade dos alfabetirandas nos debates, no relato de estdrias,
nas anddises dos faros; de outro, desafid-los a que comecem também a
agergver. [er e escrever comg momentos inseparivels dg um mesmo
processo - 0 da compreensdo e o do dominio da linguea ¢ da linglsgem. =

Aconsetha, ainda, que os animadores constderem o cariter oral da culturg ¢
fagam wma leitura prévia, "em voz alta”, gue deve ser seguida pela leitura silenciosa dos

almnos. Por fim, devera ser feita ima discussiio em tomo do tema.

Os cadernes propdom  atividades como: "Fames ler'. “Vamos escrever!,
“fiscreva frases com..”, Coloca. assim, todo o peso do dessfio da construgfio do aluno
na palavra escrita no entanto, reconhece a limitagdo deste método para a apreensio do
codigo pelo aluno Coloca, entio, esse problema para o aluno da seguinte forma; "Nio
s¢ estuda apenas na escola. Estudar ¢ asswir wna atitude séria e curiosa diante de um
problema®. <

O mestmo metodo fod wilizade nos Cfrenlos de Cultera do Estado do Rio e da

Cruanahara, em que foram cscolhidas 17 palaveas geradoras que constitufram o

]
T 1dem, B4R
2 |dem. P, 53
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“wtivesa vocabufar” noo curiculo da alfabetizagio, associadas a quadros que

expressavam situagdes existenciais. Em scguida, a palavra selecionada era separada em

silabas. O educando era apresentado, primeiro, & familia fondinica das silabas formadas
e, depuis, a ootrag diversas lamilias fonémicas, até ser capaz de it formando novas

patavras, que servinam a novas reflexdes.

Anglisando 0 mélodo wtilizado por Freire para alfabetizagiio de adultos,
podemos perceber a influéonca de Piaget, quanto 4 idéia de que todos os individuos
aprendem através dos mewmos processoes & de que € preciso que se estabeleca contalo
conn o comlendo a ser aprendido e de que s posicione ativamente frente a esse mesmo

contetdo, 0 que propiciard modanga em seus esquemas COEmitivos,

Assim sendo, 0 método frelreano parte de um sujeito pré-concebido, portador de
wn modelo de mente universal, desconhecendo diferencas individuais no processo de
aquisigdo de conhaciments,

Pressupde um modelo de verdade, norma aplicavel a todo homem.Parte do
principic que o comportamento segue miodefos, que pressupdem condicionanenios &
logica vigente O que se pode constatar no trecho de abertura desse texto em que fala
que: "o importante & aprender também a pensar certo”

Freire aproxima-se das idéias de Piaget ao defender gue o homem evolur em
contate com 0 meio, deixando-se contaminar por ele. O papel da escola, neste
paradirma, € o de cvifizar o Homem,

Letrar, em Paulo Freire estda mais perto do evangelizar, j& que enguadra,
acomada o sweito em um modelo umico de apropriagio do codigo Assim, a verdade
absoluta do mérodo aprisiona a pretensa liberdade dos temas explorades, pois o métedo

pressupde win Hodels de verdade”, nomma aplicivel & todo homem.
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Apesar de considerar que o processoe de “aprender” tem inicio com O
desequilibric estabelecido cntre o Sujeito & o Obicte, Freire desconhece, tal como o fez
Piaget. os fatores motivacionais. de natureza emocional € afetiva, também, envolvidos.

() processo de assimilagiio de gue tratou Piaget ¢std presente no método de
Freire, quando este sugere que o alfabetizando aja. através da reflexfo, sobre os temas
dados, trazendo a problematica dai decorrents para os referenciais cognitivos que ja
possui. Porém. desconhece o processo, isto €, como esse Objeto ¢ assimilado pelo
Swenn. O método ¢ analisado "de fora", desconhecendo a complexidade da mente
humana.

Acredita que, a partir da assimifapdo conduzida pelo educador, o alfabetizando
serd capaz de apreender qualquer Objeto novo, como € o caso de, a0 conhecer as
lamilias fonétmcas, sor capae de lormar novas palavras,

No entanto, desconhece outros processos de assiilaglo do cédigo linguistico,
além da sthabaciio, e que, talvez, fossem mais adequados 20 modo nde légico-cientifico
da lingua que o alung ja traz para a escola.

Assim sendo, & questiondvel o método da silabagio que desconhece 0s padrdes
mdividualizantes da oralidade das comunidades assistidas, desconhecendo que os cursos
de aprendizado do codigo escrito podenam segnur caminhos diferentes.

A agcomodagde ¢ mduzida por exercleios priticos, instrucionais, conforme
vertficamos acima, ¢ que, mais uma vez, dificulta a adaptagio para superar o desnivel

cuistente entre o conhecimento reef e o prtencial,

Desconhece, assim, que haja diferengas individears, pressoponde um sujerto que

serve de modelo a qualguer ser iuomano



126

Os cmmadores, tal como sugere Piaget, sio responsdveis por apresentar
situagdes desafiadoras que permtitam ao aluno perceber o desequilibrio entre o que ele ja
sab¢ € que precisa conhecer, mas agem como se os individuos estivessem no mesmo
estdplo de desenvolvimento mental, desconhecendo as diferencas individuais e as
conexdes entre 05 ¢lementos individuais ¢ as relagées logico-absiratas. Desconhecem os
pré-conceitos, aqueles conceitos potencials, pré-intelectuais que existem nos individuos
¢ que ndo se enguadram nos csquemas de base logica,

Frewe atribui & escola a [ungiio de doar os conceitos verdadeiros, que
cara. gizam o "pensar cerfo”. mas desconhcoe que a aprendizagem ndo ocorre,
exclusivamente, na escola: deve-se levar em conta, tambérn, os conceitos espontineos,
nao-cientificos.

Desconhece, ainda, que a cogniglo envolve as relagdes do sujeite com objetos,
EVENts ¢ possons e que, dessa relagdo, participam afeto, memdoria, identificagdies que
interferem nas relagdes c na produgio de conhecimento. Da &nfase a0 produto, mas nio
atenta para @ complexidade do processe de construgdn.

Escula & fala do  gifabetizande. mas nio intemta cair em zong de
desenvolvimento proximal com ele. O diglogo com o outre tem a intengio de desalojar,
desestabilizar, [ragilizar a imagem fantasiosa do mestre, mas nio compromete a suz
formagio logico-cientifica, o que se pode comprovar com os métodos e praticas
propostas avs cducadores por Freire.

MNessa perspectiva, o professor v@ seus alunos como um corpo unitirio, como
“eanaraday”, mas ndo tem olhos para as diferencas ideolbgicas que constroem suas
identidades. Tendo de administrar um corpo de conhecimento, gue apesar da intengdo

de ser reflexivo ¢ levar 4 conscientizagdo, acaba em um método predeterminado ¢
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higrarguicamente distribuido ¢ tomado como valor cultural a ser administrado a todos,
independentemente, de seus desejos individuais.

Partindo do principio que a linguagem & um instrumento de poder, desconhece
gue as palavras sito instincias de debate ¢ de confiito e as supeita 4 seguirem  noermas
gramaticus, o que nde colabora com o objetive maior do edecader, qual seja a

desinstituicdo do discurso estratificado das tecnologias do poder.

Falta a Froire o conceito do professor - mediador que, além de estar
cotetivarnente envolvido na produgdo dos materiais cumculares adequados aos
CONEEXtos s0¢iais ¢ culturais nos quais ensina, devera estar atento a escuta da histéria

individuat de seu alune, histérias ¢ssas que sdo construgdes em constante dimarnismo.

O indelito-vidvel deverd estar presente, também, no processo de aquisicao da

e
leitura ¢ da escrita por parte dos educandos, ndo resultando, muilas vezes, cm um

método especifico. que desconhece as realidades maltiplas, plurais, mas deve buscar

conhecer as siluagfes-limites, na construglio do conhecimento e encontrar caninhos

gue levem oz alunos em suas singularidades a construirem o conhecimento..

Conclusiies ¢

A vrande contribuigdo de FREIRL residiu no fato de o mesmo estar diretamente
voliado a implementaciio de estratégias para fing de inclus@o de comunidades, &

margem do processo escolar | tendo em vista o desenvolvimento socad homogéneo,

Reconhece, através da “leitra de munde”  do  educando, “fatores

representacionais condicionados & memoria antropolégica legada aos mdividuos por

7 () inedito-viavel” & uma das mais importantes caieconias da obra de Freire, consistindo na
capocidade  que o5 homens 1dm de  superar  sHuagdes-hrnies, quando  separades  destas
epistemologicamente @ 35 entendends vm profundidade, O sonho transformar-se-a em realidade atravds
da praxis liberladora da BEducaghe.
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.. . s 275
sgus prupamentos sooals reconhecidos como legitimos".”™, porém desconhece os

cstados polenciais da copniclio dos alunos, ao escolher um método mecinico de
aifabetizacan. o que pode ocasionar "um sentimente de marginalidade cultural"®”,
ocasionado pelo estranhamento entre a linguagem decorrente da oralidade que o aluno
jA traz para a escola e oa linguagem utilizada pelo prolessor, reprossitada por uma
estratéyma 1ogico-fommal de ensimo que descouhece & contribuigdo de Vygotsky, no que
diz. respeito & pacticipacio da linguagem como elemento  intenmediador entre 2
experiénea ¢ o conhiecimonto resultante no mdividue, Segundo SENNA™™, csse
conflito de Ninpuagens pode resullar em wna "agdo marginalizadora exercida pela
cacala solbme os alungs™,

~Na dévada de setenta, ainda sob o regime militar, o professorado brasileiro viu-

se diante da heterogeneidade coliurat de seus alunos, tendo como desafio fazer dos

conflitos  rerados por essa situagho, wn clemento motivador de mudangas que
ocasionassetn 0 desenvolvitmento de auto-identidades.

FREIRT. insere-se nesse contexto, prionzanda o concetto socc-histdrico em

sens ensalos ¢ reconbecendo padrdes de comportainento no povo brasileiro que

-4

evidenciam a mecearquia social. Por exemplo, quando se refere a "uma ‘elite’ superposta
a sen mundo” ¢ ao "homen sinples, minmmizado ¢ semn consciéneia dessa minimizagao,

i et o 2T
[...] s 'coma’ gue homem mesmo”.

Fvidencia 2 toleringin necessana aos grupos compostos por esses homens

simples ¢ enfatiza a ¢cultura social, "construida por forga da necessidade de aparentar

270

SEMNAL LA {0 A Bducagdo Brasileira e sens miGltiplos imagindnos: desalios 4 Educagio
Pepercubural POLTD In" LEME, M T, F1 BARRCS {1998)"Memdna, representacdo o relagles
imerculluraz”

m [efema, P ET2,
PRGENNA (1998, p. 177
T FREIRE. P {1996 P. 13 3
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afimdade com relagiio aos padedes de comportamento  ditos dominantes” ¥

Desconhece, no entanto, que a leitura € produzida por condiglies especiais, que exigem
a necessidade de seu estudn. Nesse paradigma, € importante ndo 50 a histdna do sujeito-
leitor, mas as caracteristicas especificas de seu discurso, valorizando-sc a oralidade do
sujeitn que revela a sua rotagdo com a linguagem. Ao tomar, como referéneia, a lingua
padrio, impade wn modelo artifoial de discurse.

Ao resgatar o "vocabulario popular”, selecionando algumas palavras "basicas
cm termos de sua freqiéneia, releviancia como significaciio vivida", chama a atengdco do
educador para "marcas lingiiisticas” gue nio dizem muilo sobre & produgdo do discurse.
Mo basta analisar 0 seitido do texto, mas como ¢ lexto produz sentidos. A lingua
padrio, nesse  caso, lunciona, apenas, como  pardmetro para a analise  da
"discurstvidade” = do texto.

Restringir a pratica da kibgrdade do diseurso 4 selegio de "palavras geradoras” é
desconhecer que um discurse mais do que um agrupamento de palavras ¢ idéias € um
conjunto hingiisticamente defiido, que pressupde wn sujeito ative em wm espago
possivel de construgio singular, "noy desvAos gue constifuem os linites confraditérios

das diferentes formagdes discursivas”. *

O modelo padrio do codigo estabelecido ¢ uma marca da elite dominante que
desconiicce as particularidades das falas muluplas do sujeito. Assim, a formagio
discursiva ¢ fundamental guande o objetive € a mclusio. FREIRE traballion a

alfabetizagdo de for pary dentro. Compreendendo que “alfabetizagdo ¢ a

B CENNALL A GOIME R 174

B RLANDILE. PP L
e e B 12
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cunscientizagiio jamais se separam” 2 legitimou o "modo de ser " do homem simples,
mar | orou a exisiéncta de uma estruturagdo intema, a qual

seoevpressp sobretudo. oo fato de que o processe da atividade consta de
aches individusts €0 Ay mesmas apbes podern pertencer o diferentes
ativikades ¢ vice-versa. o mesmo resaliado pode ser alcangado por meio de
difarentes agsas “

FREIRE desconheceu s teona dos atos da fala em sen método Defenden a
perspechiva dialética do real: ignorou, no entanto, a pluralidade de respostas resultante
dessa dialética, pois, e senneétodo, Nixa wm padrdo estavel, fixo para todos os grupos,

desconhecendo  os mecanismos de como cada um se apropria do codigo. Falta

criatividade na construgio do  logico.A  inclusio modelizante  desconhece as
snbjetvidades e poioniza ¢ sujeno logieo.

R . R . - 24

Em determinado momento, FREIRE “afinna;

Chuanlo meds eslas oracfios dislancram o sujeito da oragde principal de sen
virbo, tamke menos Gl fica a compreensdo do discurse, N € asaim, o2
verdade, que Falam 03 prupos populares. Diante desta constatagSo, ndio me
porece que e deva simplesmente csquecer o (o, tMas instrumentar os
orupos populares para que dominemn esta [orma de Bnguagem que revela
ot maneird de pensac que ndo a sua.

Segundo KOCTE =

Toda advidade humana, [...] tera vs seguinles aspectos fundamentais: a}
exisiéncia de uma necessidade /7 interesse; b)) estabelecimento de um plane
de atividade, formado peor agdes individuais; ¢) realizagio de operagdes
especificas pora cadn agdo, em conformidade com o plans pré-fxado; d)
dependéncia constante da sitnagio em que se leva a cabo a atividade, tanto
pur @ plamibicaglio zeral, como para a realizacdo das agBes e a possivel
modificagio do processo oo duecorso da atividade (trocz das agdes previstas
Tor vntens, de acorda cony mudangas que se produzem na siluagdo).

BT EREIRE, P (1996}
S ROCIL L V. {1997.p. 12
Y EREIRE (1996, p. 793
UROCH (1997, p. 12,



FREIRLE preocupou-se com 03 imteresses e as necessidade dos grupos que

sefreram sua intervenglio, pordmm, no estabelecimente do plane de  atividade,
desconhecen as agdes individuais, como se o grupo, por participar de um mesmo
contexlo socio-culteral, formasse um tode homogénes. Assim sendo, enfatizou o
paradigma cienifico am dettinenta do modo narrativo, legitimado pelos individuos do
aripo.

Se tomdssemos como parimetro a Literatura, o educando, sob o ponta de vista
Frereann, assemelhar-se-ia an personagerm-tipo, plano, cujas agdes sio socialmenie
provisivels, ndo reservardo lupar para surpresas ¢ arredondamentos, que caracterizam o
i esmo das mileracdes lamanas,

O "frudor” da obra deveria participar da sua conmsttugdo, abitndo -2 em

muliiplos sentidos.



5. Um letramento para o Brasileiro:

Tangida erire urn intaginanio intelectual e uma séree de imagindrios culrais
ndo reconhecidos, o Educagiio brasileira acabow por se tornar urn espago de
selecio o priorf dagueles gue obteriam, ou ofo, algum cerificado de
pscolarieagin e, conseqientemenle, algum lipo de atestade de cidadama
urbana gy theer.  ma espécie de  passaporic para o exercicio
profissional

A influéncia da cultura européia, intolerants com os grupos de tragos culturais
aiticanos ou indigenas, preconcebia wn medelo de aluno que pdc cabia na escola
brasileira. O estranhammenio causado por tal modelo 4 linguagem escolar acabou por
excluir agueles que ndo se reconhbicciam nele,

"A maloria esmagadora da populagio desejava tdo-somente camprir o rito da
cscolarizacdo e se estabelecer no mercado de trabalho, valendo-se do macroconceito de
educagdo para suportar a expenéncls de ensing”. 2R

A partit da década de scienta, esse modelo de escola cntrou em crise, pois a

escolandade tormou-se obrigatdria ¢ todas as criangas do pals foram obrigadas a

FRENNAL A G 19 P ITH)
1 dem, ¥ 178,
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matricular-se. Qs nfo-brancos tveram que freqientar a escola ¢ comprovar a sua

inaptidao para com aguele modelo de escola instituido.

A escola fol obrigada, entdo, a "ouvir” essa populaglio, antes excluida, colocada
Fora di seas muros

A politisngio dos processos educacionais perou a lepiimagdo das culturas
du puis. = ¢onsequentemente, permitiu que as representagdes socials nos
mees pihlicns dominantes passassem a iochir 0f respectivos imaginirios
implicsias nas cullaras marginais,

AO se pensar ha perspectiva discursiva, O texio ¢scrite pode Tesultar em

diferentes lenuras. Fssas leituras cstio condicionadas a fatores sociais, culturais,
pulifives, econdmicos, cognitivos, hogiisticos, quer para o prupo social em que saja

introduzido, guer para o individuo que aprenda a utiliza-las.
Sepundo S0ARES: F

.o ponte de vista individual, o aprender a ot ¢ escrever- alfuberizar-se |
devsar de ser aralinhem, tomar-se alfabetizade, adquirr 8 "tecnalogia"de Jee
& eserever & gnvolver-se nas priticas soctais de leitura e de escrita - tem
consequdnaias sobre o imdividuo, ¢ altera sew estade ou condigdo em
aspecios sociais.psiquicos, cullurms, polilicos, copnitivas, lingiisticns ¢ até
nwesmo ecendnmess: do ponto de vistz social, 4 introduglio da escrita em um
grupo ab¢ enliio dgrafo tent sobre esse prupe efeitos de natureza social,
cublural. politien, ceondmca , linghistiea .

Assim sendo, para S¢ pensar em um processe de leramento para ¢ povo

brasileiro, € preciso considerar a5 demandas de nosso contexto socal.

. 50 recemuemente passamos 4 enfrentar esta nova reshdade social em qus
ndo basla saber der @ escrever & preciso tambdm fazer uso do ler e do
escrever. saber responder 45 exipéncias de leitura e ds escrita que a
sociedade [ar conbmuamentz - dai o reeeols surpimente doo lermho
lerrameno 7

ene T gam P17y
S SOARES (1995 pp. L7-1%)

m n
ldem B 20
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Letrar & mudar o lugar soctal, € ransformar 0 modo de viver, € ingerir o cidadio
na cultura. A partiv do processao de lelmamento, ha uma oova perspectiva nas relagdes

enlre 08 mdividoos e o grupo soclal en que viven ¢ atuatm.

—ll

As dificuldades que g escola brasileira vem apresentando em sua tarefa de
affabetizar, talvez residam no fato de gue & mesma osigja se prepcupando mais com a
acd0 de ensinar a ler e a escrever do que com 2 agao de letrar,

Letrar ¢ inserir o individuo em uma pritica social, Uma pessoa pode ser
alfabetizada ¢ ndo ser letrada, gquando nio vive no "estado ou condigio de quem sabe
ler & escrever e {ndo) pratica a leiura e a escrita como elementos emancipadores que
propiciam 4 mudanga soctal @ cultural”.

Sepundo SOARES. ™

Estade ou condiglo: essas padaveas sio Importantes  para que s©
camprezodam a3 diferengas anre onalfabere | alfabetizado ¢ letrado o
prossuposto ¢ gui quetn aprende a ler e 3 escrever @ passa a usAr a leilura e a
escrla, 4 evalver-se em priticas de leftura e de escrila , torng-se uma
pessod difereme, adguire wn outre estade, uma outra condigho(grifos no
orisioalb

Ao projetar sobre o alfabetizando sua propna relagdo com a escrita, o professor
esta deixando de perceber a forma como o educando estd relacionando o significants ao
significado.

Desiocando-se o provesse da énfase no educador para a énfase no sujeito do
processo de aprendizagem. muda-se s perspectiva de alfabetizagfio para letramento &,
em vez de priovizar metodologias. prionza-se o desenvolvimento real do individuo que

aprende. Ao proftssor, deverd importar o olhar prospective da teoria vygotskyana, 15t

¢, ver alem do momento atual, verificando os processos que J& estio presentes,

i b em. P36
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cmbromariamente. no individuo, mas que ainda ndc se consolidaram ¢ que sio

tmportanics ta constrogdo Jdo luramento.

Ao deslocar o eixo da metodologia para processo de construgda, néo se pods
desconhecer o contexto histérico e social em que o "alfabetizando” se msere ja que |
para Vyporsky, "a personalidade social € ipual ao conjunto de relagles sociais
encarnado no individuo™. "

Assim sendo, buscar uia proposta de letramento para o povo brastieiro implica
e refletic sobre o contexto sdeio - cultural deste povo e as internalizagdes realizadas
pelo sujeito quie estd se construindo afravés do letramento. E discernit o outro dama
uqm'ﬁﬁu da eserta, 12 mais do que 1550; & dar voz a0 outro,

Busa perspectiva loma mais complexo o ato de alfabetzar o revela 2
mltiphcadabe de lacotas sob s quads este fendmenn pode e deve ser
considerado ¢ gue tém sido, na moaiorte das veres, desconhecidas por
professares e pesquisadores.

E o que se obsenva 12 maioria das pesquisas que estudam a5 relagies entre o
sigiema ortopralico e o sislems {onalogica. Pode-se constatar que tais
pesyuisas ou consideram dietamente as correfagftes estabelecidas do ponlo
de vista do pesquisador enlre o dois sistemas, sem caractenzar ¢ trabalho
do aprendiy quis s processa, ov, s consideram ¢ trabatho do aprendiz, no
processmnentn de tais relag@fes, consideram-no [ora do processo de
alfabeliracio, sem levar em conta as reais condigdes de produgdo nesta
procossg T

(1 alfaberizando tem papel arive na construgio de seu conhecimente, sendo o
letramen visto de wma maneita mais ampla, gque engloba o secial, o cultural e,
cspecilicamente, as condigacs de produgdo da alfabetizagéo,

O objetivo deste capitulo ¢ refletir sobre wma proposta de letramento que leve
e conta as caracteristicas do povo brasileiro € que dé voz ae excluido social.

1 grande desafio colocado para a Escola estd em interpretar as hipoteses com

gue trabalha o brasileira no momento inicial da aquisicio da escnta, para inictar ©

IVYGOTSKY. LS ¢ 2000p 33)
T OMASCIMENTO. M. {1995, p 37}
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processo de construgdo de conhecimento, a partir dessas hipdteses, ma busea da

aquisicAo escrita convencional socialmente valonzada.

5.1 A auto-representa¢do na sociedade da escrita,

Dois  aspectos  particularments  importantes ¢ que  causaram  impacto na
reconstruciv da psicologia por Vyeporsky foram o desenvoivimento das fungdes
psiquicas na atividade e a mediagdo dos signos na constituigZo dessas fungdes. Sepundo
ele: "O sigmo ¢ um drgio coletive, um instramento social". >

ssas idéias formm essenciais na compreensdo do carfter cultural e histdrico do
psiguismo. Entre essas idéias estavam a integragdo do cognitivo e do afetivo em formas
complexas de organtzacio da personalidade humana, a superagiio da dicotomia entre o

CHRIEIIO ¢ O iNlermna € entre o social e o individual.

A emogEo humana, ndo considerada pela psicologa naturalista, foi um tema
bastante explorade nos mubalhos de Vygotsky, que colocava a vivéncia do sujeie como
wun ;_S;:ecm do desenvolvimento, entendendo por vivéncia g relagio afetiva da crianga
COm O SEU Melo.

A exclusdo da crianga que ndo acompanha o processo de aprendizagem na
gscola poderia ser revertida, caso ndo se colocasse o centro da andlise 56 no potencial

intelectual dessa crianga. mas que se detivesse na esfera afetiva, integrando as emogoes

deniroe de wna perspectiva mas complexa da subjetividade.

B O TRICY aplad MANACORDA § [DRD p. 5325)
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Também a partir dessa perspectiva, Vwpolsky considera as necessidades
hutnanas no dmbito das reiﬁ-;ﬂies sociais: "Atraves dos outros constituimo-nos”, 2%

sendo g secessredode, wssaim, vista como uma gqualidade positiva do ser hurmrano,
J4 que ¢ a mesma secessidode, resultante de um estado de caréneiz, que leva 0
ndividuo a agr na busca de satisfazer seu processo vital I1a, entio, um compromisso

da secessidads cont o funcionamento ideal do sistoma.

Sin emburgo, coando los procesos psiquices adquivrem cardeter culloral, ¥
s desarroliam los procesos psiguicos supedores que Vigotsk nos presenta,
sobre  cuva COMCEpCHIn  dparect und  Oueva  epresunlacidn  sobre R
especifiodad ontolopica de la psique en el hombre, compromelida con su
nmaturalesa culural, el hombre pasz a temer nuevas necesidades, guo 5o
especifican 3 nivel subjetivo, pero que agompandm ¥ caraclenzan toda su
culsifuctn como sistema, incluvendo los procesos bioldpicos,

Aoauto -estuma dooaluno toma-se, nesse modelo, muito importante, j4 que a
mcstna servira de mela propulsora para s busca da superagio dos estados de cardnaa,

A partit da visdio prospectiva da Educaciic, a pessoa s¢ orlcnta para o foture,
Mas g valorizagdoe do future traz consigo a necessidade de o homem se conhecer no
presente, ter consciéncia de suas limitagdes fisicas, psicologicas e histdncas,

Ao atribiir sipnificado s suas proprias agdes e desenvolver processos
psicologicos Intemos que podem scr interpretados por ele proprio, a2 partir dos
mecanismos estabelecidos pelo meio cultural em que vive e atua, ¢ mdividuo cstard
desenvolvendo um processe de auto-conliccimento que the garantira, com g ajuda de
mediadores . um processo priviblegiado de aprendizagent.

A intervencio do educador ¢ fundamental nesse momento para que as

linutagdes sejam superadas ¢ a baixa-sstima, respensivel por tantas reprovacdes e

—
21

VY OQOTEEY (20000 25}
T REY (2000, p. 1423
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ewclushes doomein ezenlar, ndo mais se venfique. Ao centralizar o processo de

aquisicio de conhecimentn no sueito que aprende, 08 processos pedagdgicos
deliberadamente vaio construindo scres psicolopicamente preparados para agir dentro de

am et eoliural, transcendende as suas hiimitagdes bivldgicas ¢ sociais.

Aasnn setido, o ser hunano se potencializa,

E resse senbdo que a escold, como criaglo ouliurgl das sociedades letradas,
b um papel stinzular na construgdo do desemvolvimemto pleno dos
membros dessas sociedades. Bssa instituigdo tem a funglo explicita de tomar
Melrados"  of  individuos, fomecendo-ihes  instrumental para  interagir
alivamente com o sistana de lettura e escria, como o conhecimento
acumulado pelas diversas disciplings cientificas e com o mode de constrair
conhecimento que é propeio da ciéncia

A quatidade do processo de comumicagio torna-se, de acordo com esse
paradigma, essencaal.

Messe semtido. em um mesmo individuo arhiculam-se dialelicamente dois
Tupares socims disinlos e complementares - o pIsmo @ © OO0 - que se
alinam e se conlrapdem, harmomeam-se @ rejeitam-se, configurando, na
tensio cunshilutiva da subjetividade, composigdes singulares, que se dio a
vier na dindmeca iuerativa.”

A fungdo reguladora da linguagemn, nessa dindmica interativa, cede lugar ao
processo de construgdo do scr, aravés da aglo  do syjeito sobre o pensamento € 2
cultura. Assim, o lomem constitui-s¢ através da linguagem: "A linguagem nde € uma

. . o
alira {ercon), mas wma atividade (erergera), serundo Humbeoldt™

A influéncia do metodo clentifico na escola negeu legitimidade a linguagem
oral do povo, que se relaciona & eaergeia, Vendew wna obrg j4 pronta, legitimou a

eserita esvanada de sentido humano, de cupa construgdo fergon) o alute ndo foi

M OLIVEIRA (20005, 163
"M EONTANA R A C. (2000, p. 222) InEdueagio ¢ Sociedade { 2000)
" Apud MORATO.E M (2000, p.151) tn. Bducaglo e Sociedade ( 2000)
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chamadu o participar. Validou wma coltura de desprezo e segreracio aos gue resistissem

a reorganizar suas vidas de forma nio - oral.

3 2. Descrevendn o caso das criancas do Abrigo.

Durante o periodo de janciro a selembro de 200, desenvolvemos atividade em
TIL Abﬁgu“"ﬁ tocalizado na zona norie do Rio de Janeiro, que recebe, exclusivaments,
menings gue ¢stdo amparadas por pertencerem a familias que se encontram em situagdo
de risco social. Essa atividade nos levouw a algumas consideragdes relevanies, ao
vislumbrar através daquelas criangas, o aluno que chega 4 escola brastieira e que ali ndo

cncontra aeolhunento.

Farticiparam da atividade oito cniangas, de idades entre seis e sete anos, sendo
que vma delas tinha onee anos loram, previamente, selecionadas pela coordenadora
pedagogica para participarcin das préticas de leitura que desenvolvemos, por cstarem
iniciando ¢ processo de alfabetizagdio na escola municipal que freqientavam e por
serem constderadas {embora cstivéssemos no inicto do ano letivo) pela professora da
escola (dade apresentado pela pedagoga através de conversa informal com a professora
da escola) como tendo "dificuldades de aprendizagem™,

Aproximamos nossa pratica de leitura ao letrarmentio, com o objetive de

Mz

produar uma forma de conhecimento sobre a pratica de leiturizagdo™ e sobre a

constitiigio do sujeito-lgitor que dessem ao professor wna sustentagfio sobre bases
socio-histoncas gue The penmnitisse trabalhar como mediader do processo, com noges

mais proximas das determinagdes reais de scus alunos.

EWH . - .. . ..
YN T O nome da Instiluigie [bi propositalmente omitide, pot guestdo legal.

W2 moe . s

™. Bubstituimes. neste modnente o erme feiheed por feltirizagdo que agiega uma woniada

de posigio quantu & onpem e aos processos especificos de constrogdo de leiturg, a partir de wma nova
symificagdio do pupel do professor junte ao aluno.
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Dieste modo. o que se pretende ndo € apenas apresentar uma anahise do
resultade de um trabalho, mas ostimular uma pratca reflexiva sobre o papel do

professor em sua pratica docente

A pratica cxperimental realizada no Abrigo descreve wn contexto de interagio
en praticas do leilure que nes permiten analizar os fatores que levam professorss
alumos a construitem lenuras de wm mesmo texto nio compartilhadas entre st ¢ as
comdiglies o serem atendidas pelo professor | a fim de que possa ser um mediador

compatente di praticas de leturizagcdo om contexto de educagdo formal.

Acreditamos  que  vanos fatores foram  facilitadores da  vahidagiio desta

experidngia para a pesquisa, dentee ¢les (17 o Abrigo apresentar meninas comn modelos

diferentes de aprendizagem, (2) a existénaa de diferentes contextos sécio-histéricos
dotenminantes de provaveis {racassos cscolares, (3) a posstbilidade de escuta dos alunos
em diferentes contextos de lentura € (4) 0 use de sitluagdes de leitura que favoreciam a

gque os ahimos pudessern se colocar de lfonna livre ¢ subjetiva diante do texto.

O trabalho compreenden trés atividades em que o texto funcionou como uma
espidie  de estimolo  imermediario entre ¢ professor e o alune, ambos com

conhecumcntos de nundo ¢ sistiemas de referéncia propnos.

As condicdes da produgan da leitura sdo relevantes, quando gqueremos analisar as
que:ilflts relacionadas a sua pratica na Fscola

WNao sd as quesides relacionadas ao perfi! do sujeito - leiter € as condigbes
histdrico-socials em que este se encontra lmerso $Ao primordiais para o entendimento
das mudangas por que passou a Escola, mas também a organizagio do espago escolar
gue deve ser propicio s inferaghes.

As carfeiras arganizadas tal como as encontramos no Abrigo, wnas atras das

guatras refletemy a visdo fechada™ do parsdigma modemo, em que o determinismo de
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—

cisa-efeito previamente mensurado, dependia de um modelo de Universo fechado,
linear, ndo-transtormativo.™”

{)s educadores acreditarn estar, assim, reorganizando as vidas das criangas de
forma niio-oral. camanliando no sentido de adequa-las &4 vivéncia em um mundo no qual
ndo cabem aqueles que resistem a reorganizarem suas vidas de forma nde oral, pois
participar desse mundo cartesiang sempie foi o mesmo que adquirir “voz publica”,
panhar o starus de cidaddo,

Sempre s¢ acreditou que a racionalizagio coutribwiria para a harmenta, para o
ggqalibrin das pessoas.

Ease modelo adeqoa-se a0 paradigma moderno, o qual reflete uma visdo
“fechada” de um modelo de Universo fechado, linear, ndo-transformativo, baseado na
arganizagio cartesiana, caraclerizada pelo abandono da “casualidade” tipica das praticas
orals, por praticas regidas pelo controle metddico, racional, planificado ¢ pensadas
cientificamente,

Faz parte do letramento o reconhecimento do espago em gue se aprende. Esse
gspago deve estar aberto As caracterisiicas orals desse povo Que agora ocupa O espagh
escolar. O seu modo de cultura narrativo deve encorirar lugar dentro dos muros da
escola ™

A nova ofranizagho do espago whano deverd ver-se refletida na escola. A
cosmo-polités . cujos contomos Tdo se acham previamente estabelecidos, veio
substituir a polis de limites delinidos. Um espago de togas devera ser instaurado na

escola para que esta se insira na nova concepsao de sociedade, neste mundo pos-

maderno.

s Fig. 1§ Ver Anexo A)
" Fre 2 Ver Anexo A )
305 A palavta cosmorpolités, neste caso, significa cidadio do mundo ( do cosmos ).
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A cidade global por ter perdido seus contornos definidos, mostra-se diversa ¢

multila ¢ exige uma postura diferente da escola, a comegar pela organizag@o de seu

propric espage que tevela uma pratics socio-cultural que servira de pano de fundo para
que surjam experimentos de todos os tipos, por parte dos alunos,
O espaco escolar organizado evidencia sua dependéncia em relagio 8 uma

mmatriz de significagdes sociais definidas.

Assim, wma ves provada, a distineia entre o5 idealis proclamados e a
fisionomma etmpiricemente observivel da escola sé servira para confirmar a
impostura desses ideais: ©is como ido o interesse testernuchade pele
terrena das representagdes escolarcs acaba por se dissolver inteiramente na
conclusio de que um [ormiddvel arsepal de consouches ideologicas |
perfeitamente ilustrias | wsana conlinuamente o masearar o8 "verdadeiros
imMeresses". as  "verdadeiras {ipalidades”da escola e, poranto,  suz
“verdaderra naturesa social ™

E preciso refletiv sobre © gue " por tras do usu rotineire do tempo & do espago

da sala-de-aula e "a carpa de significagdes disponiveis a que insidiosamente dio

T

ACERS0
Essas rellexdes conteibuirdo para o desvendar dos wsos ideoligicns do escola

) . o S0
pathlica v ofe i aedo.
Esse cspage cartesiano  que, conforme vimos, cstaria  eficientemente

representado pela imagem de wna “cidade ideal”, apresentada por GARIN {1993)

reproduz-se no ambiente escolar.

o pntanke. .

mide i como dexar de admitic que 56 hd cducagiio perque o homem
verilicn que rem tude 2std pronto € acabade, & que € necessino ¢ possivel,
ac menos. perfazer z realidade; mas s¢ ha Gscola publica guande ele

A0y .
YALLL L. (LYaT).

T dem.
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descobre que nfio pede conlar comn o milapee - quer esite venba da naturess
dias cowsas ou do homem, de Deuws, ou das proprias leis que criou 356 ha
Esgola piblica porgue o homemn acredila gque sua 3080, ¢ somente els, &
capay de iransformar a realidade. Destiluido dosta svenca md poder criador
da prdtica homana, gualquer ato realizado pele homem esvasa-se de

dignidade e de sentido, e sohre ele ndo ha mais o que dizer. "™

{3 espago cartesianamente organizado na Escola esta presente também na
organizagio dos contendos & dos mstnuomentos utilizados pelo professor,

A0 pensar em inictar a atividade, planejel uma série de quadros que seriam
preenchidos com as idélas dos alunos, com as leturas guoc eles faziam da realidade, o
que refletia a organizagio de quem ja pertence ao mundo Togico, **°

Hlas a0 tentar levar aos alunos al oreanizagfio ful surpreendida com atitudes de
rebaldia ans padides pré-cstabelecidos e com o desejo das criangas de criar de forma
mais Tivre.™"'

O professor ndo pode ighorar o fato de as criangas ja chegarem a escola com
algum aprendizadn. Essa experiéneia prévia sera o ponlo de partida para qualquer
situagdo de aprendizagem com a qual a crianga se confronte na escola.

Esse fato ficou comprovado, quando, ao perceberem que havig carumbos
coloridos ¢ tela de desenho no software, as criangas abandonaram aquele esquema
trazido pelo professor ¢ iniciaram scus trabalhos, criando seus proprios quadros e
desenhos,

A Escola, nesse paradigma, ao valonzar o modo narrative de pensamento, ganha

noves contormos. O professor deixa de atuar com detentor de conhecimentos @ técnicas ¢

Passa a atar Comio pessod.

S [dern
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Ao partie dlessa visi mais abrangente € necessario considerar a ideclogma que
esta por tras do discurso da crizmga, wma ideologia que ndo pertence ao mundo
cartesiano, no qual as vozes dominantes j4 estdo pré-estabelecidas.

Ao mudar o poélo do falar para o do escedar o aluno, o professor estard dando
voz ao sujeito. solidarizando-se com cle, buscando através da cooperagio dar-The o
sentido da autonomig,

0y aatado ou a condigdo de quom se apropriou da leitura e da escrita, &, ndo
apenas aprendcu a bor ¢ a eserever. 30 serd possivel se a Escola reproduzir as praticas
soctats que as demandam.

Trabalhamos com um sofiware’ que permitia as criangas a escolha de
carimbos com os quais elas podeniamn orar suas proprias histénas. Ouviam trechos do
tivro infantil "A Bolsa Amarcla” | de Lyeia Bojunga | ¢, a partir dos guestionamentos

da personagem lam expressando suas idéias, através das escolhas que faziam.

Um interessante  didlogo acontccent em wn dos  encontros. Abaixo ¢

ITHILSCTEVEITICN.

Professora; Voo quer pintar um fundo para a sua histona?

Larissa: O branco ji esta. Eu quero pintar de cor de pele.

Professora: Gostou dessa?( apontando para a ¢or rosa)

Larissa: [standio ¢ cor de pele.

Professora: Escolha a cor de pele.

larissa: E esta agui. {apontando parz o marrom, ¢or de sua
. pelel

Fsse ditogo revela as diferentes leituras do professor € do aluno.O modelo

de cultura representado pelo professor ignora, dessa forma, a mestigagem do povo

3 KiPix Studio {1994-1895} pertence & Broderbund Software, Inc.500 Redwaod
Blvd Movato. CA 94948-6121. .
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bi'aismélru__ reproduzindo, inconscienternente, a forma de ver a realidade do pontoe-
vista do branco europeu. |

Um modelo do letramento que atendesse as demandas de nosso pove ndo
pderia deixar de levar em conls a pluralidade cultural que a cle dew origem.

Assim sendo, o professor fir uma leiturg do real a partir de sua vivércia. O
que comprova a diversidade citre as compreensdes do professor e do aluno, a respeito
do rteal e que interfere no seu processo de leitwra e de interpretagho do
real Comprovanas, assim, gue a leitura depende de uma sénie de fateres lingiisticos ¢
culralingdisticos,

Nag histonas que o aluno cnia na cscola também estio presentes £3ses fatores
que envolvem elaboragBes semdnticas, pragmadticas, 10gicas & culturais, proprias de nm
medo narrativo de ser, de ver e de sentie o real que acabam poer mfluenciar as suas

laiturag."

LU'ma experténcia interessante for vivenciada ao pedir que as criangas

CTIFSSEN 85 $uas proprias stdnas, a partir de wm livro infantil.

Ruasa: Tid., eu quero wn castelo.

Rosa: Tia, aqui a fada, (escolhendo o carimbo com a figura de
urma fada)

Rosa: Ih! Papai-Noal!

Rosa: Fiz a fada que vai ver o cachorrinho.

Rosa: € também um goragio bonitinho.

Professora: O que € isto? {diante da escolha pela crianga de um
arcg-c-flecha).

Professora; Quem vai atirar o arco-e-flecha?

Rosa: Lim amgmha.

Rosa: 14 faltando um cachorrinho.

Rosa: Uma fada, a fada gjudando.

Rosa: E o Papai-Noel gjuda a dar presentes.

Professora; E este aqui?

H* ver Aneve Bi{ [g 4%
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Rosa: Tle, o anjinho. ajuda para fazer amor, paixdo. Isso agui,
ele esta atirando para fazer amor em todo mundo.
Rosa: Ta certo, né, ta?

Nesse diglogo com Rosa, pudemos perceber o cardter "cadtico” do discurso em
que predomina a oralidade T30 diverso da orpanizagdo logica do texto. Conforme
colocamos no iticio deste trabatho, & fala & contextualizada, mmplicita, redundante, nio-
planejada, hi predominincia do “modus-praginatice”, ¢ fragmentada, incompleta, pouco
glaborada, lom pouca densidade informacional, apresenta predominéncia de frases
curtas, simples ¢ coordenadas; apresenta pequena fieqiiéncia de passivas, poucas
nominalizagdes, menor denstdade lexecal,

-0 papel do professor ¢ o de mediar o desenvolvimento mental da crianga, com
base naquito que ¢ atualmente {nivel real) e que ¢ perceptivel na fala, na oralidade da
crianga, através de seu modo narrative de construir o discurso, mas também naquilo que
pode vir a ser (nivel potencial} e que permuite conhecer € estimular ¢ amanhd da crianga,
dentro da perspectiva logica da escnita, o que 56 podera ocorrer, se houver 2 escuta e a
interagdo com o mundo particular do sujeito, que se¢ revela através de seu discurso. O
sen objetivo serd verificar como o aluno consegue realizar determinadas agdes e
interagic atraves da linguagem.

Para (550, ¢ necessario, também, que o professor, dentro da perspectiva da
semdntica do discurso, recupere 0s vazios do texto do aluno, permitindo inferéncias no
texte produzide polo aluno. o que serd possivel se perceber o texte como alge
incompleto, Segunde MARCUSCHP'™, "O texto ¢ uma espécie de estimulo
intermedidrio entre o autor & o leitor, ambos com conhecimentos de mundo e sistemas

de referénoia proprios”.

A ARCUSCHL L AP, LI
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E preciso perceber 03 sipmos wilizados pela cnianga nfio como resultado do

mielecto, apenas, mas coma o produte da historia do desenvolvimento da ¢riangs,
dentro de uma visdo vyeotskvana.

Quanto as inferénaias nossas o textos criados pelos alunos, tivemos outras
EXperengias Mergssantes que relataremaos a seguir,

Chamou-nos atengdo, sobremancira, a cscolha do canimbo da chave por vanas

criangas. A 1osso ver, esse elenenio ndo apresentava ut apelo visual que justificasse
ter sido lantas vezes selecionado pelas cnangas.

Abaixo transcrevemos alruns didlogos entre o professor ¢ o aluno que revelam
£S5C fato:

Professora @ Vool quer dizer o que vocé val fazer? Vem aqui ¢
escolhe um canimbo.

Professora: Uma chave? O que vocé vai fazer com a chave?
Anita: Eu quero desenhar uma bolsa para guardar.

Logo depois, escolhe ¢ carimbo do carro.

Protessora: (O carro ¢ a chave s8o da menina?

Amita: Nio.

{Ouro exemplo, em wna atividade em que o aluno poderia escother carimbos
sobre profissiies, a partir de um trecha da estona:

Professora; Vocé escolheu essa figura?Parece uma professora.
Professora; A professora usa anel?

Maria: Tsa

Professora: O que mais ela usa?,

Maria: Um colar, uma bolsa . Eu quere & bolsa amarsla.
Maria: Olha a chave!

Professora: A professora usa chave?

Karina: Usa, para abrir o annario ¢ mudar de roupa .

I, ainda:

"



143

Professora; (abrindo a tela do soltware) Quem quer entrar na
casinlia da Raguel? (& esta altura as criangas identificavam a
mening que aparece na tela inicial do programa com a
personagem do livra,)

Professora; O que cu uso para cntrar na casa da Raquel?

Anita: A chave,

(Y nustéro de tal escolha =0 fol elucidade com a participagdo da orentadora
pedagdyrica gue percebeu a impontancta da "chave” para as crangas, ao lembrar que as
mesmas viviam em estado de recluso, dwante toda a semana, naquele Abrigo, sd
saindo dali para it 4 cseola que freqientavam. No final da s=mana, apenas algumas
tinham liberdade. podendo retornar s suas casas. (Quando isso acontecia, o funciondrio
encarregado da saida pegava as chaves que propiciavam aquelas criangas a liberdade e
a volta a casa.

Assiim tinhamos acesso ao senbido particular daquele sipno, transformado om
siimbolo de bberdade por aquelas criangas. Mas, para isso, fol necessdario que
CLIINASSeITIos Nosso processe de reconhecmnento no sujcito do processo de construgdo -
o alung ¢ suas vivéncias, Fazendo as imferéneias, preenchendo o vazio do texto, sendo
tolerante com as histdrias de vida daquelas criangas.

A emocaa humana ¢ relevante quando consideraimos a vivéncia do sujeito como
wn aspecto do sen desenvolvimento, dando especial impondncia 4 relagZo afetiva da
CTIANGA COM O 580 meio.

A exclusio da cnanga que ndo acompanha o processe de aprendizagem na
gscola podena ser revertida, caso nédo se colocasse o centro da andlise s6 no potencial
intelectual dessa crianga, mas que se detivesse na csfera afetiva, inteprando as emogdes

dentro de wna perspectiva mas complexa da subjetividade.

L)
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A precessidade de liberdade foi, assin, vista como uma guahidade positiva do ser
hwnitic, 14 que é a mesma secessidade, resultante de um estado de ¢aréneia que leva o

individuo a agit na busca de satisfazer seu processo vital.

Atraves da internalizagio do processo de construgdo de conhecimento, a partir
da pratica do didlogo e do reconheamento dos sujeitos envelvidos, estaremos, como
educadores, wtando contra a massiAcagao, contra as tormulas prescritas ¢ caminhando,
juntamente com o alung para a instauragio da autcnomia.

[ preciso deixar que os sujeitos falem,

Deve-se incluir no processo de tetramento as vozes dos que foram excluidos.E
preciso assumir o conhecimento lingiifstico do alfabetizande como fator censtitutivo
csscnicial no processo de construgio de sew conheamento da escrita € da leitura |

inchnndo a linguapem oral como um dos elementos essenciais desse processo.

A auto-gstima do aluno serd incentivada quando a sua amacdo Unguistica for
considerada um elemento propulsor no processo de construgdo do conhecimento da
escrita.

E preciso considerar que a aguisigiio de linguagem escrita nio gera de per i
NEvAS CSIrULLTAS CORNItivAs, mas propicia o aperfeicoamento de cstruhuras pré-existentes
¢ propotciona um instrumento de formalizagio e facilitagio nos processos de mudanga
€10 CUTSD,

Dessa Torma, 4 linguagetn, convertida & escrita contribui para a autonomia,
tomando-se wn agente de mudanga de paradigma social.

(O papel do alfabetizador deve se lradurir ecm wma interagio que leve a
construgdo do aluno, enguante sweito do processo pedagdgico,

Assim, & seu dever acolher o aluno, potencializar o modo narrative que ©

mesmo utiliza. a fim de caminhar no sentido de construgdo do pensamento logico.
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Pensar em letramento € pensar em construcio de um sujeito-leitor, capaz de
coordenar suas propras idéias, criar certos conhectmentos cientificos necessdrios 4

reordenacio de sua vivéncia do mundo de forma cartesianamente organizada..,

5.3, Postura do agente mediador no letramento,

Iniciamos nosso (rabalho falando sobre a dificuldade que o professor tem de
entender o que o aluno produz através da escrita ou das leituras que o mesto faz dos
texicz Podemos, agora, concluir que 1380 ocorre devido & fonma como o professor vé
sud (mgao. S¢ acreditar que ¢ wm doador, um homem- do -dizer e esperar,
pacientemente, que o seu alunc o entenda e responda 3 allura mostrando o que
conseguiu aprender, sentir-se-4 frustrado ao perceber que a resposta dada a tanto esforgo
¢ insuficiente.

Assim procedendo, estana baseado na organizagio cartesiana, abandopatido a
“casualidade” tipica dags praticas orais, pensando ter o coatrole racional, planificado e
pensado cientificaments,

Pensando o letramento como um ato de criagiio, capaz de desencadear ouiros
atos cnadores, acreditamos gque a mediagde do professor seja essencial nesse
processo, "0 unico ensing elicaz & aquele que precede o desenvolvimento”, estimulando-
0, & que, portanto, toda a atividade didética deve basear-se nfo no 'ontem'da crianga,
mas no seu amanhd™ ',

Valorizando os sujeitos envolvidos, o mediador propiciard autoconhecimento e
ALL-esliina
A partir da instauragdo do didlogo, do reconhecimento dos sujeitos envolvidaos,

lutando contra a massificaciio, contra as formulas gerais, contra as prescrigdes.

e v GOTEKY apud MANACORDA ( 1989 p.326).
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E prease deixar que os sujeitos falem.

A baixa-estima do educando foi sendo gerada durante séculos, pois Ihe era
negado o dircito de participar de um mundo cartesiano, era-lhe negada “voz publica™ e,
tambem, o direito de tomar-se cidadfo. Continuava condenado a viver ao redor dos

muras centras, preservando a sua cultura de base oral.

E o que se observa na maiona das pesquisas que estudam as relagdes entre o
sistemia eclografice e o sistema fonoldégico. Pode-se constglar que tais
pesquisas ou consideram diretamente as correlagles estabelecidas do pento
de vista do pesquisador entre o5 dois sisiemas, sem caracterizar o trabalho
do aprendiv. no processamento de tais retagdes, comsideram-ne fora do
piocesse de alfabetizago, sem levar em conta as reals condigles de
producdo neste processn. 317
Devem-se ingluir ne processo de letramento as vozes dos que foram excluidos.E
precise assumir o conhecimento lingitistico do alfabetizando como fator constitutivo
essencial no processo de construgdo de seu conbecimento da escrita, incluindo a
linguagem oral como um dos elementos essenciais desse processo."A incompeténcia

dus professores em lidar com a linguagetn oral & td0 tragica que, a meu ver, € um dos
pOAE: . QUE PIOVOCAIM WM impasse ag progresso cscolar de muites alungs”, € o que
atirma Cagliari *

A auto-estima do alune serd incentivada quando a sua atuagdo linguistica for
considerada um elemento propulsor no processo de construgdo do conhecimento da
escrita. "0 prande desafio estd em sermos capazes de interpretar todas as hipdteses na

busca da escrita convencignal socizimente valarizada™ **

UNASCIMENTO. M. ¢ 1998) apud ROJO, R, (1998, p. 37).

Y CAGLIARL L €. apud ROJO. R, (1998, p.99)
1Y ABAURRE {LU8Y, p td)
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O entra para a €scola j8 tem alguma vivéneia com a escrita. A

partir desse "broto", o professor trabalbarg, reelaborando as hipdteses com que ela os

produz. nio 5o tendo

coimo ponto de partida a sua oralidade, mas fambém 0%

conliccnnenios qug ja trae da eserita.

Owando se Lrata do processo de alfabetizagho, & preciso ter cuidado, pois
corremos o nsco de o aluno citar totalmente conduzide pelo professer,
reproduzindn formas memonzadas, produzindo formas que o professor
ehsingu €, antdo, o dado ji pdo se presta a esie tipo de andlise de produne,
onde se husea saber, através daguile gue o aluno realiza, como cle realiea,
como ¢le deserpenha a larefa de fazer correlagdes entre os dois sistemas
(loholdgico e ontopralico) e produsir csla 00 cUira escria.

O método de "cartilhas® desconhece a subjctividade do aluno. Seja quem for

esse alullo estata no ponto zero da alfabetizagio, assim como todos os outros alunos.

Vao progredindo ou

nio, através de elementos cartesignamente ordenados. As

avaliagdes vao verificando quem estd acompanhando & quem vai ticando para tris. Esse

método em em vista produtos ¢ ndg processos de aprendizagem.

No outro extremao esifle aqueles que pretendem tirar todo ¢ conhecimento do

alung e que acreditam e sua fungdo ¢ de promover eventos que facilitem o caminho

do aluno. Nada acrescentam, nde ajudain & crianga na construgo do conhecimento.

Sepundo Sodres:

¢ entender-se. lendo o

descobrir o que vood pode ser

Cosinar niio & repetir um madeto até que s¢ aprenda o que ele quer dizer.
Grsantar & compartithar as dificutdades do aprendiz, analisi-las, entendé-tas ¢
sugenr solugbes, Comg, a cada momento, wm iadividue estd numa siluaghie
hslorica diferente da construgdo da sua vida ¢ de seus conhecimentos, a
cada momento o ensinar & diferente, ™

" Letramento & descobrir a st mesmo pela leinra e pela escrita,

1 escrevendo[..] © ¢ descobrir altermativas e possibilidades |

T

1 .
U idem. B-13

U CAGLIARL 1. C apud ROJO, R {1998). p. 69

Pl COARES. M. (1

G p. 434,
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A partir dessa colocagdo podemos deduzir que a dimensdo social do letramento

nic perpassa, apenas, o presente do aluno, mas lhe d4 a perspectiva de futuro -

cateporia simbohica, ndo determinada a prior.

incialmene o bebg inlerage com o meio anentade por motivos biokdgicos,
nstintivos, Suss  atividades  sfio impulsionadas por umad  conscidnoia
rellexiclopica, pré-consciente. MNesse primeiro momento, linguagem e
consciéncia 540 duas lnhas de agdo inteiramente independenies. De um lado
tem-s¢ 4 linguapem  pré-intelectual, mowvida por  sensagles; wma
comunicaglo que se expressa, principalmente pelo choto ¢ straves de
movimentos, ainda disprovidos de sentide para quent o5 executa, De quira,
ohserva-se wng conscidneia pré-linpuistica que nda inclul, nio simboliza -
coma o depomina Vygotsky {198TY, "uma inteligéneia pratica” -, logo, ndo
hd pensamente. ™

Com as Mocas gue oeomerm entre criangas e objetos, e, especialmente, entre

criangas & ollras pessoas, os signos e os stignificados culturais vio se internalizando.

A passagem do primeiro plano para 0 segundo se faz através da mediagio

daqueles com quem a crianga convive.  Com iss0, a consciéncia deixa de ser guiada

apenas pelas necessidades que sewundo Vygoisky, antes de serem individuais sdo

sociais, porque através do outro se imtemalizam,

Concordando ¢om Wepotsky (1987), o encontro entre a linguagem sooal-
apreendida do mew ¢ no meio - & a conscidneia reflexioldpica é o memento
de maior 1mpacto 0o curse da conslituiglo do pensamento, Diz-se que essa
inlarsecpdn & um marco ne processe de individuagle, pelo fato de que nela
esld a génese do pensamento; com ela, a consciéneia ganha, gradativamente,
um nove perlil wimbélicn, racional em que se confipura a formaglio dos
processos psicoinleectums

Ouando a coanga, através da mediagio de oulras pessoas, toma para si

sigmificados sovighnente construidos. junto com eles, incorpora e desenvolve qualidade

de percepedon. de memona e de atengio, de raciocinio ¢ de abstragdo, dentre tantas

tlras capacidades.

3P ALANGANA, [ €. (20040}, InCaderno Cedes, ano XX, Juthe/00. P. 19

Hdem B 2%
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A individualizagio acontece através das mteragles que tém na linguagem o
veiculo fundamental Através da linguagemn, as pessoas estabelecern relagdes com a
crianga gue estho, Inesinn sem ter consciéncla disso, esta construindo simbolos,
sentidos e significados que sdio percebidos ¢ reclaborados a partir das experiéncias
individuais. . Csses conceitos, poréin, nfio sda estaticos, vao se modificando, adquirmdo

novas tonalidades, dada a historicidade nas relagdes de produgio.

CONCLUSOES:

Depois de trilhar por caminhos diverses, concluimos esta dissertagio nio com

a pretensio de apresentar wmy resposta inica aos problemas colocados pelo processo de
etramento na escola Brusileira, mas, mostrando argumentos ¢pistemolopicos que
devemn ser considerados por aqueles que se propdem a formar individuos criadores,

sercs conscientes ¢ dotados de vontade prépria "atores e autores de sua propria

historia" “resgatando pata a cscola e seus atores a pratica da reflexdo sobre o papel do
professar em sua pratica docente.

() Brasil & umn pais complexo, constituido por uma sociedade nmaltipla em que se
verificam contradighes decorrentes do pluralismo cultural E, também, o pais que

apresenta indice de desigualdade social inaceitavel.

2 MORIN ¢ 1399p. 8
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O desafo que se impoe & Escola é a miptura com o paradigina modemo,
universalizanle, responsavel peta exclusio social, o reconhecimento da complexidade
cultural ¢ a compreensao das contradigées sociais de nesso pove, cabendo ao educador
mediar o didlogo enteg © sen aluno ¢ tal universe: aberto, conflitteso e parcialmente
indetenminado.

[nserindo-se na poés-modernidade, a Escola agrega 4s suas fungdes dar voz
plblica aqueles que foran  marginalizados pelo  paradigma  cientificista  da
Maodermidade, Levar o atuno a ter uma perspectiva de futuro passa a ser o principal seu
obictivo, deslocande o eixo do dizer para o ouvir.  Isso serd possivel se a Escola
buscar o descrtvolvimento da um modelo de letramento que se insira na luta deste pove
para g2 [azer 4 3 mesmao.

Diante do exposto nesta dissertacio, a proposta de letramento para o brasileiro

condiciona-se 3 observincia de alguns aspectos fundamentais:

1°} Primeiramente, a instituigdo do sentide de Letramento como precesso de
construgdn ¢ autedescoberta do proprio sujeito, através da leitura ¢ da escrita,
desnlenldmldcm altcrnativas e possibilidades que d3o significado 4 sna expeniéndia
ndividual.

Esta pratica de Letramento pressupde o didlogo entre 0 que o aluno produz & o
que o professor espera de sua produgiio, decorrente do reconhecimento dos diferentes
paradigmas de organizagio do pensamento de cada um, cujas propriedades devem ser
analisadas ¢ lepitinadas. independenternentc do referencial tedrico fomecido pela
tradi¢@o gramatical.

Assim sendo, é necessario que se inclua no processo de letramento as vozes dos

que foram excluidos, levando-s¢ et conta o conhecimento linggistico do alfabetizando,
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que deve ser visto como fator constingtivo essencial no processo de construgio da
feiture ¢ da escrita, incluindo a linguagem ora! como wn dos elementos essencials desse
[ROCEssO,

No processo de Tetramento desenvolvido pela Escola Brasileira ndo se pode

desconhecer 4 mestigagem ¢ a pluralidade cultural gue caracteriza o nosso povo.

2%y Compreender a alfabetizagdio como um processo politice que constitw
sujeitos que sdo agentes de mudangas na sociedade o que vivem da a dimensdo do
papel do professor na Escola de hoje.

A pratica pedapopica relaciona-se & articulagso critica entre as dimensdes
projeniais e a sua efetivagio pressupde a relaglio entre o contexto e as manifestagdes e
expectativas do grupo social. Nesse contexto, a alfabetizagdo visa a uma prética e a uma
participagdo nas decisdes individuais ¢ socials, mediante o uso integrado das praticas de
leitura ¢ escrita, Representando, assim, a possibilidade de o individuo torar efetiva a
alfabetizacdn em seu cotidiano.

O papel do alfabetizador deve se traduzir em uma mediagiio que torne possivel
a construcdo do aluno, ransformado em sujeito do processo pedagogico,

Nessa constricdo, ndo podem ficar 4 margem os aspectos socio-afetivos que
estendem 0 cognitive. o qual ndo se basta nas operagdes 16gico-formais, mas integra
todo esforge do individue para construir sua identidade pessoal. Dai, 0 encontro
incvitavel do educador com contormos mal definidos, com  surpresas, mudangas.

rupturas, turbilhdes que caracterizam as emogdes, quande as deixamos Vir & toma.
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Ao tolerdineia ac que [oge & rogea, ag imprevisivel transtoma as concepedes de
ensing até cntao dominantes. O professor que niio tiver ¢ espirito de tolerdncia ndo
propiciara a eletrva construgan de conhecimento.

Calbe, ambém, a0 protessor organizar am ambicnle de aprendizagem que
favoreca a aglo do alune sobre v abjeto que intenta construir. Assim sendo, o professor
constitui-se provedor de situagdes em que alunos possam superar as situagdes de
desequilibrio entre o que eles ji sabem ¢ o que precisam saber.

Instaurando a zona de desenvolvimento proximal, o professor poderd mediar a
construgda dagueles conhecimentos que éstdo am processo de maturagio, que ainda ndo
amadureceram, pois cstdo om estade embriondno, sendo, assim, levado a olhar de
forma prospectiva, a buscar compreender, no curso do desenvolvimento, a emergéncia

daquile que ¢& movo na trajetoria do individuo, os “brotos” ou “flores” do
desenvolvimento, em ver de seus frutos.

Constnuir novos  conhecimentos inclu dar ouvidos a respostas miltiplas,
complexas, politdnicas. que emergem pela produgdo de sentidos. Includ, tambem, levar
em coita o individuo merpulhade em seu contexto social. Ouvir é o ato de incluir 0

outro. E o ate de inclusdo do outro pode desalojar, desestabilizar, fragilizar a imagem

fantasiosa que o professor formou atraves dos anos de st mesmo.

3714 pratica da leitura aproxima-se desse sentido de letramento, pois objetiva a
construgdo do conliecimento que constitua o sujeito-leitor, possibilitando ao professor
uma sustentagdo sobre bases socio-historicas que The permita trabalhar como mediador
do processo, com nogbes nals proxinas das determinagdes reais de seus alunos.

A leitura coma wn modo de relagio, de interagiio, de trabalho produtive com o

fexlo propic praticas inclusivas ¢ delega ao professor um papel de relevdncia, como
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medimdor, cummo agquele que propicia @0 @lune a onentagio no sentido da busca da
constrigdo de sentido, e em oulra instdnaa, a busca de autonomia,

As diferentes leituras que os textos penmitem revelam ao professor-mediador as
relagdies dos sentidos com Fatores soctws, cullurals, politicos, ccondmicos, cognitives,
Tngistcus, quer para o gropo social em que seja introduzide, guer para o individun

que aprenda a utiliza-las.

4°y Nesse contexto, a linguagem & colocada em destaque como fundadora de
uma nova relagdo do homem consigo mesine € com o munde; é o ponto de partida para
a analise dos progessos mentais geradores de sigmficagiio Quando convertida & escnita,

a linpuagem contribui para a awtonomia, tornando-se um agente de mudanga de
paradigima social.

A himgnagem  ocups, assim. um legar de relevincra, constiminde  fator

determinante da histéria hunana, da qual taz parte a historia individual do aluno.

——

bo contexte pos-modemo, sob o inpacte das novas tecnologias, a linguagem
perde o cariter linear e ganha novos contornes, passando a ser um instrumento de
dehate, de conflito, desinstifieingdo o discurso estratificado das tecnologias do poder.

Se partinnos do poncipio goe letrar ¢ mudar o lugar social, é mansformar o
modo de viver, ¢ inserir o cidadidio na cultura, vislumbramos uma nova perspectiva para
Eduecagio e, particularmente, para a construgdo do processo de leitura e escrita, o que
ioma mais complexo o alo de alfabetizar ¢ revela a multiplicidade de facetas sob as
quais cste fendmeno pode e deve ser considerado.

A visgo prospectiva da Cducag#o waz consigo a necessidade de o homem se
conbiegcer no presente, ter consciéneia de suas limntagdes fisicas, psicologicas e

bistoricas a i de venificar 0 que lhe falta para caminhar no sentido da construgdo.
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Aginde. assin. a Escola cstara aunginde 4 dinensdio social do letramento - a
perspectivi de e - cateporia simbdlica. ndo determinada.

P necessario aceilar gue vivemos om um mundo em ransformaglo;  impde-se
abandomar as fantasias do séeulo passado. Hoje, educar ¢ um processo em constante

dinamizme. Devenns descontine de propostas pronias, scabadas,



Anexo A:

Fig. 1 : A sala reproduz a arganiza¢ao do espago carlesiano
de uma zala-de-aula tradicional. A escola é um reflexo do
academicismo evropen, baseando-se em um modelo de
cultura que despreza o “diferentc” ¢ que ndo lem comeo
caraclerislica cultural a tolerdncia.

160
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Fig. 2 : O espago organizado reproduz o mode narratlvo, com
a5 criancas disposlas em pequenos prupos. Nas comunldades
carentes, tudo ¢ que se produz é coletivo, Lalvez reflletindo a
necessidade da unldo diante da miséria, Esle sentido de
cooperacio das comunidades carentes Jamals foi visto pela
Escola. A lorga desse povo sofrido e marginallzado que sobrevive
cultivando a unifo nunca serd enconilrada nos bancos escolares,
Jé que na Escola brasileira 0 que se desenvolve € a compelichio, o
Individunlisrmg, s intolerfincia.
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ANEXO B:

Fig. 1 : Plane|amenty de quadros que seriam preenchidos com os desejos da
crianca . Neles, a tentativa do professor de organizar ¢ trabalho dentro de uma
visiie logicn, carteslana.
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Fig. 2: As criancas criam livremente, expressando de modo nfo-légico os
seus desejos. Assim, a Escola objelivaria acompanhar esse movimenio no
sentido de levar o aluno a uma perspeciiva melhor de futuro, ao ouvir ¢ dar
voz 4 sua indlviduslidade, mesmo que a mesma fuja ao padriio esperado.
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Fig. }: As criangas abandonam a proposta inicial e passam a desenhar
livrermente, expressando suas idé€ias. A atitude alfabelizadora incorpors,neste caso,
procedimentos internalizados pelo individuo, que sio acionados a cada nove
sistema de codigos a descobrir.



Era (STsa ¥YBZ UEM principe.end

e

LA CavEr comigo T

E depols a oulra 'ma disse assim:

Jine, vamn squlFncomre um princkpe maks Donfo,

Fig. 4 . Esta historia foi criada por uma crianga a partir de
cendarlo ¢ dos carimbos disponiveis no software, Nela sio
reveladas as condiciies, os modos de produgao, a maneira de
contar e de registrar histdrias que sico relevantes, quando
queremos entender os moedos narrativos envolvides nos atos de
ler e de escrever de um povo.
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